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НОРМАТИВТІК СІЛТЕМЕЛЕР

Бұл диссертациялық жұмыста келесі нормативтік құжаттарға сілтемелер жасалынды:
Қaзaқстaн Pеспубликaсы. ҚP Заңы. Білім туpaлы: 27 шілде 2007 жылы бекітілген, №319-III ҚPЗ.
Қaзaқстaн Pеспубликaсы. ҚP Заңы. Ғылым туpaлы: 2011 жылы 18 ақпанда бекітілген, №407-IV.
«Педагог» кәсіптік стандарты. Қазақстан Республикасы Оқу-ағарту министірінің 2022 жылғы 15 желтоқсандағы № 500 бұйрығымен бекітілген. 
Қазақстан Республикасының білім мен ғылымды дамытудың 2020-2025 жылдарға арналған мемлекеттік бағдарламасы. ҚР Үкіметінің 2019 жылғы 27 желтоқсандағы №988 қаулысы.
Қазақстан Республикасы Үкіметінің қаулысы. Жоғары оқу орнынан кейінгі білім берудің мемлекеттік жалпыға міндетті стандарты. Докторантура: 2012 жылы 23 тамызда бекітілді, №1080.
Негізгі орта білім берудің және жалпы орта білім берудің мемлекеттік жалпыға міндетті стандарттары. ҚР Үкіметінің 2016 жылғы 13 мамырдағы №292 Қаулысы. – Астана, 2016.
Негізгі орта білім беру деңгейінің 7-9 сыныптарына арналған «География» пәнінен жаңартылған мазмұндағы үлгілік оқу бағдарламасы. ҚР БҒМ  23.11.2016ж. № 668 бұйрығы. – Астана, 2016. 
«География» пәні бойынша үлгілік оқу бағдарламалары (10-11 сыныптар). ҚР БҒМ 27.07.2017ж., №352). – Астана, 2017.
«2024-2025 оқу жылында Қазақстан Республикасының жалпы білім беретін мектептерінде білім беру процесін ұйымдастырудың ерекшеліктері туралы» Әдістемелік нұсқау хат. – Астана: Ы.Алтынсарин атындағы ҰБА, 2024. – 113 б.
«Орта білім беру ұйымдарына арналған оқулықтардың, мектепке дейінгі ұйымдарға, орта білім беру ұйымдарына арналған оқу-әдістемелік кешендердің, оның ішінде электрондық нысандағы тізбесін бекіту туралы» (ҚР БҒМ 2020 жылғы 22 мамырдағы № 216 бұйрығы, ҚР Оқу-ағарту министрінің 23.08.2022№376 бұйрығымен енгізілген өзгерістерімен).
Жоғары оқу орындарында білім алушылардың үлгеріміне ағымдағы бақылау, аралық және қорытынды аттестаттау жүргізудің үлгілік қағидалары. (хаттама № 4 30.11.2018 ж).
«Білім алушылардың үлгеріміне ағымдық бақылау, аралық және қорытынды аттестаттау өткізудің үлгілік ережелерін бекіту туралы» (ҚР БҒМ 2008 жылғы 18 наурыздағы № 125 бұйрығы).
«Қашықтықтан білім беру технологиялар бойынша оқу процесін ұйымдастыру қағидаларын бекіту туралы» Қазақстан Республикасы Білім және ғылым министрінің 2015 жылғы 20 наурыздағы № 137 бұйрығына өзгеріс енгізу туралы» (Қазақстан Республикасы Білім және ғылым министрінің 2021 жылғы 3 қарашадағы № 547 бұйрығы).
Оқытудың кредиттік технологиясы бойынша оқу процесін ұйымдастыру қағидалары. ҚР Білім және ғылым министрінің 20.04.11 ж. № 152 бұйрығы (12.10.2018 ж. өзгерістер мен толықтырулармен). 
«Білімді ұлт» «Сапалы білім» Ұлттық жобасын бекіту туралы Қазақстан Республикасы Үкіметінің 2021 жылғы 12 қазандағы № 726 Қаулысы.
МЕМСТ 7.1-2003. Библиографиялық жазба. Құрастырудың жалпы талаптары мен ережелері.
МЕМСТ 7.32-2001.- 2006 жылы өзгеріс енгізілген. - Ғылыми-зерттеу жұмысына есеп беру. Құрылымы мен безендіру ережелері.



АНЫҚТАМАЛАР

Бұл диссертациялық жұмыста келесі терминдерге сәйкес анықтамалар берілген:
Практикаға бағдарланған тапсырмалар – күнделікті өмірге қажетті практикалық дағдыларды қалыптастыратын шынайы қоршаған ортадағы тапсырмалар.
Практикалық жұмыстар – оқу бағдарламасына енгізіліп, курс бөлімін немесе тақырыпты оқығаннан кейін жүргізілетін, оқушылардың білімін бекітуге және нақтылауға бағытталған оқу іс-әрекетінің бір түрі. 
Іс-әрекет тәсілі – адамның дүниемен қарым-қатынас тәсілі, іс-әрекет барысында адам табиғатты, қоршаған айналаны игеріп, шығармашылық тұрғыда өзгертеді.
Әдістеме – жеке пәндер бойынша берілетін білім көлемі мен мазмұнын негіздеп, оны оқытудың тиімді әдістерін зерттейтін педагогика ғылымдарының бір саласы.
Құрылымдық-мазмұндық модель – мақсатты, мазмұндық, технологиялық және нәтижелік компоненттерден тұратын білім беру процесінің үлгісі.
География - (ежелгі грек. γεωγραφία «жерді сипаттау», лат. geographia немесе поляк тілінде geografia) – географиялық қабықтың құрылымын, функциясын және эволюциясын, табиғи және табиғи-қоғамдық геожүйе мен оның компоненттерінің өзара байланысы мен кеңістікте таралуын зерделейтін жаратылыс және қоғамдық ғылым саласының кешені.
Географиялық білім мазмұны – табиғи және табиғи-қоғамдық геожүйе мен оның компоненттерінің өзара байланысы мен кеңістікте таралуы туралы білімді оқушылардың меңгеруі, олардың танымдық қызығушылығы мен шығармашылық іс-әрекет тәжірибесі, әлемге эмоциялы құнды қатынас жүйесі.
Педагогикалық тәжірибе – педагогикалық үрдісті тікелей бақылау, педагогикалық құбылысты ғылыми тұрғыда негіздеу, нәтижелерді талдау және салыстыру, педагогикалық тәжірибені оқытушының практикалық іс-әрекеттері арқылы негіздеу арқылы оқушылардың білім сапасы нәтижелерінің мониторингі.
Тұжырымдама (лат. conceptio - тікел. байланыстырушы немесе қисынды аңдау) – адам ойы арқылы кез-келген табиғаттың нысандарын құратын ұғымдар мен көзқарастардың жиынтығы.
Pisa тапсырмалары – қазіргі әлемде оқушылар қабілетін тексеру мен бағалаудың ең ықпалды жоба, білім берудің әдіснамасы мен нәтижесіне пайдалы әсер етуге арналған тапсырмалар.
Құзырет – бір-бірімен тығыз байланысқан бiлiм, бiлiк, дағды және оқушылардың шығармашылық iс-әрекеттерiнің жиынтығы.
Құзыреттiлiк - білім берудегі нәтиже, яғни оқушының білім, білік және іс-әрекет тәсілдерін меңгеруі, оны күнделікті өмірде қандай да бір практикалық және теориялық проблемаларды шешу үшін қолдана алу қабiлеттiлiктерi.
Оқыту әдістері – білім берудің мақсатына жетуге бағытталған оқытушы мен оқушының белгілі бір тәртіпте жүзеге асырылатын іс-әрекет қарым-қатынастарының бірлігі мен үйлесімділік тәсілдері.
Оқыту технологиясы – қойылған мақсатқа тиiмдi жолмен қол жеткiзудi қамтамасыз етушi жүйе (оқытудың формаларын, әдiстерi мен құралдарын қамтитын) ретінде көрiнетiн оқу бағдарламаларында айқындалған бiлiм мазмұнын жүзеге асырудың тәсiлi. 
Қолданбалы курстар – оқыту бағдарының құрамына кіреді, оған қатысу міндетті, ол мектептік компонент есебінен жүзеге асырылады және екі функция атқарады: негізгі бағдарлы пәндерді оқытуды «қолдайды» және оқытуды ішкі бағдарлау үшін қызмет етеді. 
Модель (лат. modulus – үлгі) – таным теориясының негізгі категориясы, оның педагогикалық тұрғыдағы мәні зерттеу нысанын бейнелеп ұсынудың тиімді формасы ретінде қарастырылуында. Модель – зерттеудің мақсат-міндеттері мен алынатын нәтижені жүйелеп беру үлгісі немесе ұқсастыққа (толық үйлестікке) негізделген таным құралы.




БЕЛГІЛЕУЛЕР МЕН ҚЫСҚАРТУЛАР

ҚР ОАМ –  Қазақстан Республикасының Оқу-ағарту министрлігі.
ҚР ҒЖБМ – Қазақстан Республикасының Ғылым және жоғары білім министрлігі.
ҚР МЖМБС – Қазақстан Республикасы жалпы орта бiлiм берудің мемлекеттiк жалпыға міндетті стандарттары.
ББ – білім беру бағдарламалары.
ГБ – географиялық білім.
ББД – білім, білік, дағдылар.
ПБТ – практикаға бағдарланған тапсырмалар.
ОН – оқу нәтижелері.
ИЖП – интерактивті жұмыс парағы.
ЭК – элективті курс.
БТ– бақылау тобы.
ЭТ – эксперименттік топ.
ЖОБҰ – жалпы орта білім беру ұйымдары
ЖЖБҰ – жоғары және (немесе) жоғары оқу орнынан кейінгі білім беру ұйымдары 
PISA (Programme for International Student Assessment) – 15-16 жастағы оқушылардың функционалдық сауаттылығын анықтауға арналған халықаралық зерттеу бағдарламасы.
TIMSS (Trends in Mathematics and Science Study) – мектептегі математикалық және жаратылыс-ғылыми білім беру сапасын халықаралық мониторингілік зерттеу.



















КІРІСПЕ

Зерттеу тақырыбының өзектілігі. Қазақстанның жаңаруы білім беру жүйесінде болып жатқан өзгерістердің тиімділігіне, мұғалімнің педагогикалық шеберлігіне, белсенділігі мен жаңа мектеп құру қажеттілігіне деген сенімділігіне байланысты. Осыған байланысты тақырыптың өзектілігі ғылымның даму бағыттарына және қазіргі заманғы мемлекеттік бағдарламаларға сәйкес келеді, өйткені ол келесі басымдықтарды қолдайды:
Оқушылардың практикалық құзыреттерін, сыни ойлау дағдыларын және білімді нақты өмірде қолдана білуін қалыптастыру міндетін қоятын мемлекеттік жалпыға міндетті білім беру стандарттарын қолдау. Іс-әрекет тәсілі арқылы жүзеге асырылатын практикаға бағдарланған тапсырмалар сапалы және заманауи білім беруді қамтамасыз етуге, оқушыларды әлеуметтік-мәдени процестерге біріктіруге, оларды өмір мен еңбек қызметіне дайындауға бағытталған білім беру стандарттарының талаптарына толық жауап береді.
Қазақстан Республикасының білім мен ғылымды дамытудың 2020-2025 жылдарға арналған мемлекеттік бағдарламасын іске асыру әрбір оқушыға белсенділік танытуға, практикалық білім мен дағдыларды игеруге мүмкіндік беретін заманауи білім беру ортасын құру. Бағдарлама шеңберінде білім беру сапасын арттыруға ықпал ететін оларды енгізу әдістемесін жақсарту бойынша бастамалар көзделген. Іс-әрекеттік тәсілмен практикаға бағдарланған тапсырмаларды даярлау білім беру мазмұнын жаңғырту және оның қолданбалы бағытын арттыру жөніндегі жобаның мақсатына сәйкес келеді. Іс-әрекетке негізделген практикаға бағдарланған тапсырмалар оқушыларға географиялық фактілерді оқып қана қоймай, сонымен қатар әлемге біртұтас көзқарасты қалыптастыруға ықпал ететін жобалық және зерттеу жұмыстарында білімді қолдануға мүмкіндік береді [1].
Ғаламдық тұрақты даму мақсаттарын қолдау. Іс-әрекетке негізделген географиялық білім оқушыларға климаттың өзгеруі, шөлейттену, урбанизация және ресурстарды тұрақты пайдалану сияқты ғаламдық сын-қатерлерді тереңірек түсінуге мүмкіндік береді. Бұл БҰҰ-ның Тұрақты даму мақсаттарына (ТДМ) сәйкес келеді, осылайша практикаға бағдарланған тапсырмалар оқушыларға проблемалармен танысып қана қоймай, оларды шешу үшін қажетті дағдыларды дамытуға мүмкіндік береді.
Білім беру сапасын халықаралық зерттеу талаптарына сәйкестігі. PISA және TIMSS сияқты халықаралық зерттеулердің нәтижелері қолданбалы және белсенді оқыту тәсілдері оқушылардың білім беру нәтижелері мен практикалық дайындығын арттыратынын көрсетеді. География бойынша практикаға бағдарланған тапсырмаларды қолдану оқушылардың функционалдық сауаттылық деңгейін арттыруға ықпал етеді, өйткені олар географиялық білім мен дағдыларды өмірлік мәселелерді талдау мен шешуде қолдануды үйренеді, бұл олардың білім және оқу жетістіктеріне оң әсер етеді [2].
Оқу үдерісін практикаға бағдарлауды жүзеге асыру мәселесі теорияның практикамен және өмірмен байланысы дидактикалық ұстанымын түсіндіреді. «Теорияның практикамен және өмірмен байланысы» ұғымы білім алушылардың алған білімдерін жеке тәжірибемен және оқытуды қоршаған өмірмен байланыстыруды (оқуды саналы түрде түсініп, оқуға деген қызығушылық), оқытудың практикаға бағдарланған тапсырмаларын құру мен оны шешумен сипатталады, яғни, негізгі идеясы білім алушылардың болашақ өмірі үшін білім және білікпен қарулануы. Оқытудағы практикаға бағдарланған тапсырмалар арқылы білім алушылар өмірлік құбылыстарға ғылыми тұрғыдан қарайды, сонымен қатар проблемалық-ізденіс және зерттеу тапсырмаларын қолдану арқылы оларда ғылыми көзқарас қалыптастырады.
Географиядан оқу үдерісін ғылыми негіздеп құру білім, біліктің және сана мен әрекеттің бірлігіне бағытталу деген сөз. Бұл жерде ресейлік ғалым Е.А. Таможняяның еңбегіне талдау жасайтын болсақ, ол жаратылыс-ғылыми зерттеу әдістеріне ерекше мән беріп, оқушылардың ғылымға қызығушылығын арттыру қажеттігін айта келе, оқу үдерісінде берілетін білімді практикалық-бағытталған тапсырмалар арқылы бекітіп отыру, саналы түрде меңгерген білім, яғни оны алуан түрлі өмірлік тәжірибеде, іс-әрекетті ұйымдастыруда пайдаланудың мүмкіндіктерін ашу, оқушыларды алған білімдерінің шынайылығына, ғылымилығына, құндылығына көз жеткізе білуді білдіретіндігін айтады [3]. Іс-әрекет үлгілерінің жүйесі арқылы білім беру мазмұнын жобалап қана қоймай, оның сапасына бақылау жасауға мүмкіндік жасайтын оқытудың күтілетін нәтижелерін тексеру тапсырмалары қай пән болмасын онда берілетін білім мазмұнының сапасына бақылау жасау практикалық-бағытталған тапсырмалар арқылы жүзеге асырылады, сондай-ақ ол білім алушылардың құзыреттерін қалыптастырудың негізгі құралы болып табылады. 
Оқытуды практикаға бағдарлау ұстанымын жүзеге асырудың әдістемелік үлгісі географиядан практикаға бағдарланған тапсырмаларды жүзеге асыру үшін даярланған. Оқытуды практикаға бағдарлауды жүзеге асырудың орталық тұғырнамасы білім алушылардың алған білімді практикалық іс-әрекетте қолдануы арқылы білім берудегі құзыреттілік тәсілді рәсімдеу болып табылады.  Білім алушылардың құзыреттiлiгi, ең әуелi, мектепте оқыту үдерісі кезiнде практикаға бағдарланған тапсырмаларды орындау барысында қалыптасып, оқу үдерісiнiң негiзгi сапа көрсеткiшi болып табылады және қойылған педагогикалық мақсатқа жетудi көздейдi. Құзыреттілік оқу нәтижелерiмен қатар практикаға бағдарланған тапсырмаларды орындау арқылы оқушылардың шығармашылық iс-әрекеттерiн көрсетедi.
Педагогикалық тұрғыдан оқушылардың оқу-танымдық құзыреттіліктері жаратылыстану, оның ішінде географиялық сауаттылықтың:
- оқу іс-әрекетінде негізгі ұғымдарды, фактілерді, заңдарды білу және оны тиімді пайдалану;
- таным әдістерінің негізгі ерекшеліктерін түсіну, тәжірибе негіздерін меңгеру, географиялық деректерді алу, іріктеу және талдау;
- күнделікті іс-әрекет барысында туындайтын проблемалардың, оның ішінде әлеуметтік және саяси жағдаяттарды географиялық тұрғыдан мәнін анықтау;
- географиялық сипаттағы басылымдарды түсіну және берілген ақпараттарды талдау, бағалау;
- географиялық мәселелерге қатысты өз дәлелдерін тұжырымдау және басқалардың дәлелдерін бағалау және т.б. компоненттерін қамтиды [4].
Аталған компоненттер оқушылардың жаратылыс-ғылыми сауаттылығын дамытуға негіз болатын жаратылыс-ғылыми білім мазмұнын іріктеп алуға және PISA тапсырмаларына сәйкес оқу пәндері бойынша практикалық тапсырмалар құруға мүмкіндік береді. Өйткені, баршамызға белгілі, PISA тапсырмалары – типтік тапсырмалардан бөлек, біздің дәстүрлі білім беру парадигмасы бойынша ондағы тапсырмаларды орындау қазақстандық оқушылар үшін қиындық тудырады. PISA бағдарламасы бойынша халықаралық зерттеулерді қорытындылайтын болсақ, қазақстандық мектеп оқушылары теориялық білімді репродуктивті деңгейде қайталап айтып бере алады, ал оқу іс-әрекетінде өз бетінше білім алу, ізденіс, алған білімді күнделікті өмірде жүзеге асыру сияқты тұлғалық сапаны құрайтын құзыреттіліктер қалыптаспаған.
Қазақстандық білім беру жүйесі соңғы жылдары PISA халықаралық зерттеулермен қатар PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study), TIMSS (Trends in Mathematics and Science Study), PIAAC (Programme for the International Assessment of Adult Competences) ICILS (International Computer and Information Literacy Study) TALIS (Teaching and Learning International Survey) [5] сияқты білім сапасы мен оқушылардың жеке оқу пәндері бойынша жетістіктерін бағалайтын бірқатар халықаралық зерттеулерге қатысып келеді. Бұл қоғамда «Не үшін қажет?», - деген сұрақ тудыруы мүмкін. Біздің зерттеуіміздің мақсат-міндеттеріне сәйкес, яғни, оқушылардың жаратылыс-ғылыми, оның ішінде географиялық сауаттылығын дамытуда халықаралық зерттеулер елдердің білім деңгейін объективті бағалауға, сәйкесінше қазақстандық білім беру сапасын айқындап, басқа елдермен салыстыруға, оқытудың заманауи технологияларын қолдануға, мониторинг нәтижелерін отандық тәжірибеде пайдалануға мүмкіндік береді.
Қазақстандық ғалымдардың еңбектері негізінен географияны оқыту әдістемесіне арналған. Еңбектерге талдау жасай отырып, географиядан іс-әрекет тәсілі негізінде практикаға бағдарланған тапсырмаларды дайындау, оның әдістемесін жасауға арналған еңбектердің жоқтығы анықталды. Жарық көрген еңбектердің көпшілігі географияны оқыту әдістемесіне басымдық береді де практикаға бағдарланған тапсырмалар терең қарастырылмаған. Мысалы, Ә.С. Ақашева, К.Ж. Дүйсебаева географияны оқыту әдістемесінде пәнді оқытудағы көрнекiлiк және сарамандық әдiстерге тоқталған, ал Е.А. Тоқпанов, А.У. Абулгазиев, А.М. Сергеева, Б.Ш. Абдиманапов, О.Б. Мазбаев, Т.О Увалиев, Б.К. Асубаевтың еңбектерінде география пәнінен жүргізілетін сыныптан және мектептен тыс жұмыстар берілген. Бұдан географиядан іс-әрекет тәсілі негізінде практикаға бағдарланған тапсырмаларды дайындаудың әдістемесін жасаудың қажеттігі анықталды.
Ресейлік ғалымдардың географияны оқыту әдістемесіне қатысты еңбектеріне талдау жасау барысында практикаға бағдарланған тапсырмаларды жүзеге асыру мәселелерін Т.П. Герасимова, М.К. Ковалевская, В.А. Коринская, И.С. Матрусов, В.А. Щенев, Е.А. Таможняя, В.Г. Суслов, Е.А. Беловолова және т.б. қарастырғанын байқадық. Сонымен, географияны оқыту әдістемесіндегі географияны практикаға бағдарлауға жасалған талдау нәтижелерін оқушылардың білік, дағды және іс-әрекеттері географиядан алған білімінің ажырамас бөлігі деп тұжырымдауға болады.
Жасалған талдау нәтижелері бойынша географиядан іс-әрекет тәсілі  негізінде практикаға бағдарланған тапсырмаларды дайындау, оның әдістемесін жасауға арналған еңбектердің жоқтығы, сонымен қатар білім беру бағдарламалары, оқулық, оқу әдістемеліктерде берілген практикалық жұмыстар мен PISA тапсырмаларына сәйкес оқу пәндері бойынша практикалық тапсырмалар мазмұны мен шынайы практикалық іс-әрекеттерді жүзеге асыру арасында қарама-қайшылықтар туындайды.
Осы қайшылықтардың шешімін табуда өзіндік үлесі бар оқушылардың болашақтағы кәсіби даярлығын қалыптастырудағы оқытуды практикаға бағдарлауды жүзеге асыруды зерделеу біздің зерттеуіміздің көкейкестілігін айқындайды. Қарастырылып отырған мәселенің осындай өзектілігі зерттеу тақырыбымызды «Географиядан іс-әрекет тәсілі негізінде практикаға бағдарланған тапсырмаларды дайындаудың әдістемелік негіздері» деп таңдап алуымызға негіз болды.
Зерттеудің мақсаты: география пәні бойынша оқушылардың өмірлік жағдаяттарда қажетті дағдыларын қалыптастыруға бағытталған іс-әрекет тәсіліне негізделген практикаға бағдарланған тапсырмаларды дайындау және әдістемелік негіздеу болып табылады. 
Зерттеу нысаны: білім беру ұйымдарында географияны оқыту үдерісі
Зерттеу пәні: жалпы білім беретін мектепте географияны іс-әрекет тәсілі негізінде практикаға бағдарлап оқытуды тиімді жүзеге асыру әдістемесі.
Зерттеудің ғылыми болжамы: егер, білім берудегі іс-әрекет тәсілі теориялық тұрғыдан зерделеніп, практикаға бағдарланған тапсырмаларды даярлаудағы әдістерге талдау жасалса және «практикаға бағдарлау»  ұғымының мәні нақтыланса, оқу үдерісінде практикаға бағдарланған тапсырмаларды пайдалану әдістемесі дайындалса онда, географиядан практикалық жұмыстардың маңыздылығы артады, өйткені, практикалық жұмыстар білім беру мазмұнын құраушылардың бірі болып табылады. Практикалық жұмыстар оқытудың белсенді формалары негізінде географиядан оқыту сапасын және оқушылардың даярлық деңгейін арттырады.
Зерттеудің міндеттері
- білім берудегі іс-әрекет тәсілінің географияны оқытудағы маңызын зерделеу және  практикаға бағдарланған тапсырмаларын даярлаудағы әдістерге талдау жасау, «практикаға бағдарлау»  ұғымының мәнін нақтылау;
- практикаға бағдарланған тапсырмаларды дайындаудың құрылымдық-мазмұндық моделін және оны оқу үдерісінде пайдалану әдістемесін жасау; 
- географиядан іс-әрекет тәсілі негізінде даярланған практикаға бағдарланған тапсырмаларды оқу үдерісінде қолдану және оның тиімділігін дәлелдеу.
Зерттеудің теориялық және әдіснамалық негізі адамның іс-әрекет субъектісі ретіндегі философиялық ізгілендіру және жүйелі тәсіл тұрғысынан педагогикалық үрдісті ұйымдастыру идеялары, тұлғаның дамуы туралы ілім, іс-әрекет тәсілдері теориясы, білім мазмұны теориясы, практикаға бағдарланған оқыту тұжырымдамасы, сонымен қатар алыс-жақын шетелдердiң алдыңғы қатарлы педагог-ғалымдарының зерттеу мәселесiне қатысты iргелi еңбектерi:
- оқу iс-әрекеттерi тәсілдері негізделген ғылыми еңбектер  (С.Л. Рубинштейн, А.Н. Леонтьев, Л.С. Выготский, П.Я. Гальперин,  И.Я. Лернер, М.Н. Терехин, М.Н. Скаткин, М.А. Данилов, А.Е. Бибик, т.б.);
-  педагогикалық білім берудегі құзыреттілік тәсіл (Ш.Т. Таубаева, Н.Э. Пфейфер, М.Ж. Жадрина, Н.Н. Нұрахметов, К.Ж. Қожахметова, Х.Т. Шерьязданова, А.В. Хуторской, О.Е. Лебедев, С.Е. Шишов, В.А. Кальней, И.А. Зимняя, т.б.);
- теория мен практиканың байланысын жүзеге асырудың теориялық негіздері (К.А. Абульханова, Г.Н. Александров, П.Т. Апанасов, Ю.К. Бабанский, В.П. Беспалько, Л.П. Крившенко, B.C. Кукушкин, Е.И. Лященко, т.б.);
- педагогикалық білім беруді практикаға бағдарлап оқытудың (Б.С. Гершунский, И.Ю. Калугина), оның ішінде географияны практикаға бағдарлап оқытудың (Т.П. Герасимова, М.К. Ковалевская, В.А. Коринская, И.С. Матрусов, В.А. Щенев, т.б.) теориялық негіздері;
- оқу біліктерін қалыптастырудың ғылыми-әдістемелік негіздері (О.С. Сәлімбаев, М.А. Құдайқұлов, М.Ж. Жадрина, С.К. Нашарипова,  Е.И. Бойко, К.К. Платонов, А.В. Усова, Н.А. Менчинская, Т.И. Шамова, Н.А. Лошкарева, т.б.); 
- географияны оқытудың ғылыми-әдістемелік негіздері (Ә.С. Ақашева, К.Ж. Дүйсебаева, Е.А. Тоқпанов, А.У. Абулгазиев, Б.Ш. Абдиманапов, Е.А. Таможняя, И.И. Баринова, В.Г. Суслов, Е.А. Беловолова, және т.б.).
Зерттеудің практикалық маңыздылығы: зерттеу нәтижелерін географиялық ғылым салаларындағы қолданбалы ғылыми-зерттеу (жоба) жұмыстарында, білім беру үрдісінде, білім беру ұйымдарында географияны оқыту үдерісінде пайдалануға болады. 
Зерттеу әдістері: - теориялық талдау: іс-әрекет тәсілі негізінде практикаға бағдарланған оқыту бойынша педагогикалық және әдістемелік әдебиеттерді зерделеу және талдау, сондай-ақ географиядан практикаға бағдарланған оқыту бойынша қолданыстағы әдістемелер мен оқу материалдарын зерттеу; 
-модельдеу: іс-әрекетке негізделген тәсілді қолдана отырып, географиядан практикаға бағдарланған тапсырмаларды дайындаудың құрылымдық-мазмұндық моделін жасау;
 - педагогикалық эксперимент: даярланған тапсырмаларды оқу үдерісінде тәжірибеден өткізу; 

- бақылау және сауалнама әдістері: оқушылардың тапсырмаларды орындауын бақылау, сондай-ақ кері байланыс алу үшін оқушылар мен мұғалімдерден сауалнамалар алу;
 - нәтижелерді талдау: әдістемені оқу үдерісіне енгізуді бағалау үшін эксперимент барысында алынған оқу жетістіктерін талдау.
Қорғауға ұсынылатын қағидалар
1. Географиядан практикаға бағдарланған тапсырмаларды даярлаудағы іс-әрекет тәсілдерін негіздеу. Іс-әрекет тәсілдері оқушылардың пәнге деген қызығушылығын арттыра отырып, алған географиялық білімін нақтылы өмірлік жағдаяттарда қолдануын қамтамасыз етеді.
2. Практикаға бағдарланған тапсырмаларға берілген сипаттамаларды географияны оқытуды  тиімді пайдалануға болады. Практикаға бағдарланған тапсырмалар оқушылардың практикалық құзыреттерін, креативтілігін және сыни тұрғыда ойлауын қалыптастыруға бағытталған.
3. Географиядан іс-әрекет тәсілі негізінде практикаға бағдарланған тапсырмаларды даярлау тапсырмаларды құрастыру ұстанымдарын қамтамасыз етеді.
Зерттеудің ғылыми жаңалығы
Зерттеудің жаңалығы практикаға бағдарланған тапсырмаларды даярлаумен; іс-әрекет тәсіліне негізделген тапсырмаларды даярлау әдістемесімен; оқу үдерісіне енгізу үшін ұсыныстармен сипатталады. 
1. Практикаға бағдарланған тапсырмаларды даярлау. Іс-әрекет тәсілінің ұстанымдарын ескере отырып, география курсына арналған тапсырмаларды құрастыру бойынша жұмыстар жүргізілді. Бұл тәсіл мұғалімдерге тапсырмаларды таңдау және әртүрлі тақырыптар мен оқу деңгейлеріне бейімдеуді жеңілдететін нақты міндеттерді бөлуге мүмкіндік берді.
2. Іс-әрекетке негізделген тәсілді ескере отырып, тапсырмаларды даярлау әдістемесі. Нақты өмірлік жағдаяттарға бағытталған және оқушылардан оқу үдерісіне белсенді қатысуды және өз бетінше талдауды талап ететін практикаға бағдарланған тапсырмаларды даярлауда іс-әрекетке негізделген тәсілдің басты ұстанымдарын біріктіретін әдістеме жасалды. Бұл педагогикадағы өзекті тәсіл, өйткені ол оқушылардың нақты мәселелерді шешу дағдыларын дамытуға және қоршаған әлеммен өзара әрекеттесуіне бағытталған.
3. Оқу үдерісіне ендіру үшін педагогикалық ұсыныстар. Іс-әрекет тәсілін тиімді пайдалану үшін педагогикалық ұсыныстар берілді, бұл зерттеу нәтижелерін, яғни іс-әрекет тәсіліне негізделген тапсырмаларды оқу үдерісіне енгізетін мұғалімдер үшін пайдалы.
Зерттеу базасы: Алматы облысы, Талғар ауданы, Ю.Гагарин атындағы дарынды балаларға арналған №8 арнаулы гимназиясы.
Зерттеу нәтижелері бойынша жарияланымдар
Диссертациялық жұмыс тақырыбы бойынша 9 ғылыми мақала жарияланды. Соның ішінде 1 мақала Scopus базасына енген шетелдік басылымдарда, 3 мақала ҚР Ғылым және жоғарғы білім саласында сапаны қамтамасыз ету комитеті бекіткен басылымдарда, 2 мақала алыс- жақын шетелдік халықаралық ғылыми конференцияда, 3 мақала Қазақстан Республикасында ұйымдастырылған халықаралық ғылыми-практикалық конференцияларда және 1 оқу құралы жарық көрді Барлық жарияланымдар жүргізілген зерттеу барысында дайындалған.
Кіріспеде зерттеудің өзектілігі, мақсаты мен міндеттері, нысаны мен пәні, зерттеу әдістері және күтілетін нәтижелер берілген. 
«Практикаға бағдарланған тапсырмалар білім сапасын арттыру құралы» атты бірінші бөлім білім беру мазмұнына сәйкес географиядан іс-әрекет тәсілі негізінде практикаға бағдарланған тапсырмаларды дайындауды теориялық және әдістемелік тұрғыдан негіздеуді, географиялық білім берудегі оқушылардың оқу іс-әрекетін дамыту факторы ретінде құзыреттілік тәсілге сипаттама беруді және география сабағында практикаға бағдарланған тапсырмаларды қолданудың әдістемелік жүйесінің моделін жасауды қамтиды.
«Географияны оқытуда практикаға бағдарлау ұстанымын жүзеге асыру әдістемесі» атты екінші бөлімде практикаға бағдарланған оқыту жүйесінде тапсырмалардың мазмұны мен құрылымы және географиядан практикаға бағдарланған тапсырмалар құру жолдары айқындалып, оқу үдерісінде пайдалану әдістемесі ұсынылды. 
«Оқу іс-әрекеті тәсілі негізінде практикаға бағдарланған тапсырмалардың тиімділігін тексеруге арналған педагогикалық тәжірибе» бөлімінде педагогикалық тәжірибе жұмысының мақсаты және оны ұйымдастыру, сонымен қатар педагогикалық тәжірибе нәтижелері келтірілді.
Қорытынды диссертациялық зерттеу нәтижелері бойынша қысқа қорытындыдан, қойылған міндеттердің шешімін табу тұжырымдарынан және алынған нәтижелерді нақтылы пайдалану бойынша ұсыныстардан тұрады.



















1 ПРАКТИКАҒА БАҒДАРЛАНҒАН ТАПСЫРМАЛАР - БІЛІМ САПАСЫН АРТТЫРУ ҚҰРАЛЫ

1.1 Географиядан іс-әрекет тәсілі негізінде практикаға бағдарланған тапсырмаларды дайындаудың теориялық және әдістемелік негіздері
Оқытуды практикаға бағдарлауды жүзеге асыру мәселелері күрделі әрі санқырлы. Заманауи білім беруде оқытуды практикаға бағдарлау психологиялық-педагогикалық және әдістемелік тұрғыдан талданып, мән-мағынасы ашыла түсуде. Оқытуды практикаға бағдарлауға берілген анықтаманың негізі «теорияның практикамен және өмірмен байланысы» дидактикалық категория мазмұныны арқылы қарастырылады.
Теорияның практикамен байланысы – алған теориялық білім мен білікті практикада қолдануға негізделген оқу үдерісін ұйымдастырудың дидактикалық ұстанымы (Ресей педагогикалық сөздігі мен анықтамалығы). 
Оқытудың теориясы мен практикасы ұстанымы білім, білік және дағдыларды игеру жүйесінде педагогиканың біртұтас әрі ажырамас бөлігі ретінде қарастырылады. Білім беруде бұл ұстаным өте маңызды, себебі, заманауи білім беру болашақ мамандардың дайындық міндеттеріне сүйене отырып, теория мен практиканың үйлесімінің жоғары деңгейін талап етеді. 
Теория мен практиканың байланысы болашақ мамандардың теориялық және практикалық дайындығын байланыстырып қана қоймайды, сонымен қатар білім берудің әр компонентерінің өзара әсерін жан-жақты талдай алуын талап етеді. Сондықтан теория мен практиканың бірлігінің маңызды шарттарының бірі – бұл бірліктің объективті заңдылықтарының дамуын орнату. Заманауи білім беруде теория мен практиканың байланысы ұстанымы әдіснамалық тұрғыда маңызға ие болып отыр. 
Мектепте оқытудың теориясы мен практикасы ұстанымын жүзеге асыру ежелгі философтардан бастап заманауи ғалым-педагогтардың, әдіскерлер мен мұғалімдердің кәсіби қызметінде маңызға ие ғылыми-зерттеулерінің біріне айналды. Мысалы, ежелгі философия мен педагогиканың өкілдері Сократ, Платон және Аристотель таным категориясына ғана мән беріп қоймай, ізгілікті адам тәрбиелеуге бағытталған практикалық жаттығуларға да аса мән берген. Сонымен қатар қайта өрлеу дәуірінің өкілдері Т. Мор, Э. Роттердамский, М. Монтень, Ф. Бэкон, т.б. теория мен практиканың байланысы мәселелеріне көңіл аударған.
Теорияның практикамен және өмірмен байланысын білім жүйесіне ендіру педагогика саласындағы прогрессивті идеяларды алға жылжытудағы Я.А. Коменский, Д. Локк, Ж.-Ж. Pycco, И.Г. Песталоции, А. Дистервег және т.б. ойларымен үйлесімін тапты. XVII ғасырдың басында жалпы білім беретін мектептерде теорияны практикамен және өмірмен байланыстыру оқушылардың оқу және еңбек іс-әрекеттерінде білім алудың және біліктері мен дағдыларын қалыптастырудың, олардың қабілеттері мен өзбетінше жұмыс жасау әрекеттерін дамытудың құралы ретінде қарастырылды.
XX ғасырдың ортасына қарай С.Т. Шацкий, Е.Я. Голанттың еңбектерінде «теорияның практикамен байланысы» ұғымына берілген анықтама гносеологиялық тұрғыдан тарала бастады. Гносеология (грек. gnosis – білім, logos – ілім) – таным теориясын зерттейтін философоиялық пән.
 С.Т. Шацкийдің айтқан идеялары бүгінгі күні де өзектілігін жойған жоқ, ол алған білімді шығармашылықпен өмірде пайдаланудың әлеуметтік-педагогикалық тұжырымын жасады, яғни, қоршаған орта ерекшеліктерінің болашақ ұрпақтың дамуы мен қалыптасуына әсерін дәлелдеді [6]. 
Теория мен практиканың байланысы педагогикалық ұстанымын оқу үдерісінде жүзеге асырудың теориялық негіздерін ресейлік ғалымдар К.А. Абульханова-Славская, Г.Н. Александров, П.Т. Апанасов, Ю.К. Бабанский, В.П. Беспалько, Л.П. Крившенко, B.C. Кукушкин, Е.И. Лященко, З.Ш. Каримов, Р.И. Бтемирова, И.С. Матрусов, Е.А. Беловолова және т.б. еңбектерінен көруге болады. Сонымен қатар «теорияның практикамен байланысы» ұстанымын жүзеге асыру мәселелері оқу үдерісін ұйымдастыру мен оқушылардың оқу іс-әрекеттерін қалыптастыру тұрғысынан көптеген ғалымдардың (И.Я. Лернер, М.Н. Терехин, М.Н. Скаткин, М.А. Данилов, А.Е. Бибик, И.С. Матрусов, т.б.) еңбектерінде көрініс тапты. Ал теория мен практиканың байланысының әдіснамалық мәселелері К.Н. Волков, В.И. Журавлев, В.В. Краевский, Я.С. Турбовскойдың еңбектерінде жан-жақты қарастырылған. Осыған орай, оқытуды практикаға бағдарлаудың мән-мағынасын түсіну үшін бүгінгі таңда өзекті болып отырған «теорияның практикамен байланысы» және «теорияның өмірмен байланысы» ұғымдарының мазмұнын ашу қажеттігі туындады.
Теорияның практикамен байланысын жүзеге асыру дәстүрлі және инновациялық оқу үдерісінің басты ұстанымдарының бірі болып отыр. Дидакт ғалымдардың (М.А. Данилов, Э.И. Моносзон, И.Т. Огородников, М.Н. Скаткин) зерттеулері осы ұстаным арқылы білім алушылардың оқу іс-әрекеттерінің ғылыми негіздері мен оны жүзеге асыру жолдарын ашып берді. Оның негізгі мазмұнын ғалымдар білімді оқушылардың жеке тәжірибесі және бақылауларымен; оқытуды қоршаған ортамен; топсеруендер жүргізумен, практикалық тапсырмаларды құрастырумен және оны орындаумен, оқытуды еңбекпен және қоғамдық пайдалы жұмыстармен байланыстыру тұрғысы‬нан қарастыру‬ды ұсын‬ды.
М.Н. Терехин теория‬ның практика‬мен байланыс‬ын дидактика‬лық жүйе ретін‬де білім мазмұн‬ын игеру‬де әртүр‬‬лі деңгей‬де жүзе‬ге асырылат‬ын білім алушылар‬дың оқу-таным‬‬дық іс-әрекеттері‬нің салдары екендіг‬ін негізде‬ді. Ол оқыту‬ды өмір‬мен байланыстыру‬ды жалпы жә‬не же‬ке өзара қатынас тұрғысы‬нан қарастыра келе, оқыту‬дың (білім алушы‬ның теория‬лық білім‬ін ға‬на емес) қазір‬‬гі өмірде‬‬гі бар‬лық түрлерінің: саясат‬тың, экономика‬ның, мәдениет‬тің этика‬ның жә‬не т.б. даму‬ын біріктіре‬ді. Соны‬мен қа‬т‬ар білім алушылар‬дың ал‬ған білімдер‬ін сабақ жә‬не сабақтан тыс уақыт‬та қолдану бойынша дидактика‬лық тәсілдер‬ін көрсет‬іп бер‬ді [7]. 
З.Ш. Каримов заманауи жоғары педагогика‬лық білім беру‬де институциал‬‬дық сипатта‬‬ғы теория ‬мен практиканы дамыту‬дың кіріктіріл‬ген тенденциялар‬ын анықтап, институциал‬ды кіріктру модел‬ін жаса‬ды [8].
Р.И. Бтемирова математика пәні мысалын‬да мектепте‬‬гі оқу үдерісін‬де теория ‬мен практика‬ның байланысы‬ның педагогик‬лық ұстанымдар‬ын ұсын‬ып, оны жұзе‬ге асыру‬дың жолдар‬ын көрсет‬ті [9].
Географияны оқыту әдістемесін‬де «оқыту‬ды өмір‬мен байланыстыру» ұстаным‬ын И.С. Матрусов негізде‬ген. Ғалым-әдіск‬ер география‬лық білім мазмұны ‬мен оқыту әдістемес‬ін жетілдіру негізін‬де дидактика‬лық ұстаным‬ды практика‬лық жүзе‬ге асыру‬дың әдістеме‬лік тәсілдер‬ін жасап бер‬ді. Нәтижесін‬де қоғам‬‬дық сұраныс‬т‬ар жә‬не география‬ның политехника‬лық аспектілері ‬мен өлкетану‬ды жүзе‬ге асыру тұрғысы‬нан география‬лық білім беру‬дің мақсат‬ын нақтылап бер‬ді. Сондай-ақ ол теория‬ның практика‬мен байланы‬сы ұстанымы жетекші ұстанымдар‬дың бірі ретін‬де психологиялық-педагогика‬лық талдау жасау үш‬ін мектеп география‬сы жүйес‬ін құрастыру‬да практика‬лық бағыт‬қа а‬са наз‬ар аудар‬ды. О‬ның зерттеулері бойынша атал‬ған дидактика‬лық ұстаным‬ды жүзе‬ге асырудың:
- оқытуда‬‬ғы политехника‬лық бағыт;
 -  тәрбие ‬мен экология‬лық білім беру‬ді жүзе‬ге асыру;
 - оқыту‬да өлкетану ‬мен өлкетану ұстанымдар‬ын пайдалану;
 - оқыту‬да жергілік‬ті жер‬ді зерттеу, т.б. аспектілері айқындал‬ды.
Теория‬ның практика‬мен байланысы‬на беріл‬ген анықтама‬ға жасал‬ған талдау‬л‬ар ол білім алушылар‬дың әртүр‬‬лі деңгейде‬‬гі оқу-таным‬‬дық іс-әрекеттер‬ін сипаттайт‬ын үш түр‬‬лі аспектілері арқы‬‬лы сараланады:
 - оқытуда‬‬ғы практика – қорша‬ған орта‬мен өзара әсерлесуде‬‬гі (aya райы‬на, фенология‬лық құбылыстар‬ға (өсімдік‬т‬ер ‬мен жануар‬л‬ар өмірінде‬‬гі маусым‬‬дық құбылыс‬т‬ар ‬мен процестер‬ді болжау, бақылау жә‬не олар‬дың басталу уақыт‬ын болжау) бақылау жасауда) білім алушылар‬дың мақсат‬қа жету‬ге бағыттал‬ған сана‬‬лы іс-әрекеттері; 
- оқытуда‬‬ғы теория – әлем дамуы заңдары ‬мен заңдылықтар‬ын (атмосфераны зерделеу; температураны, жел‬дің бағыт‬ын, жауын-шаш‬ын мөлшер‬ін анықтау тәсілдері) нақтылық‬пен жә‬не терең бейнелейт‬ін білім жүйесі түрінде‬‬гі адамзат‬тың тәжірибе жиынтығы;
- білім‬ді практика‬да қолдану – білім‬нің потенциал‬ды қалыптан мақсат‬ты түр‬де белсенділік‬ке тасымалдануы, бұл жер‬де білім алушы‬ның жетісті‬‬гі ретін‬де білім белгілі-б‬‬ір жағдаят‬та практика‬лық іс-әрекет‬ке (жинақтал‬ған материалдар‬ды, метеорология‬лық бақылаулар‬ды өңдеу; жергілік‬ті жер‬дің климат‬ын сипаттау; климат‬тық диаграммалар‬ға талдау жасау жә‬не климат‬тық жағдайлар‬дың адам өмірі ‬мен шаруашы‬лық іс-әрекеті‬не әсер‬ін бағалау; aya-рай‬ын болжау‬ды құрастыру, т.б.) ауыса‬ды [10].
Е.А. Беловолова өз зерттеулерін‬де құзыреттілікке-бағдарлан‬ған жүйе‬нің мән-мағынас‬ын аша келе, құзыретті‬лік тәсі‬‬лі негізін‬де практика‬лық жұмыстар‬ды орындау‬да географияны оқыту үдеріс‬ін практика‬ға бағдарлау‬ды жүзе‬ге асыру‬ды теория‬лық жә‬не әдістеме‬лік тұрғы‬дан негіздеп бер‬ді [11].   
Білім алушы‬л‬ар білім ‬мен білік‬ті неғұрлым шығармашы‬лық іс-әрекет арқы‬‬лы орында‬са, ал‬ған білім‬ді практика‬да қолдану бірқа‬т‬ар жоғары деңгей‬ге көтеріле‬ді. Білім ‬мен білік‬ті шығармашы‬лық тұрғы‬дан қолдану‬дың өлшемі іс-әрекет‬тің түпнұсқалы‬‬ғы ‬мен мазмұндылы‬‬ғы (мыса‬лы, болашақ климат‬тық жағдай‬ды болжамдау‬ды құрастыру; әртүр‬‬лі ғалам‬‬дық тенденциялар‬ды ескере отыр‬ып, жергілік‬ті жерде‬‬гі климат‬тық өзгерістер‬ді үлгілеу; жергілік‬ті жерде‬‬гі ауа райы ‬мен климат өзгерістер‬ін құрылымдау, т.б.) бол‬ып табыла‬ды. Бұ‬дан біз оқыту‬ды өмір‬мен байланыстыру‬дың apa-қатынас‬ын көреміз.
Педагогика‬лық зерттеулер‬де оқыту‬ды өмір‬мен байланыстыру тұжырымдама‬сы кең ауқым‬ды категория‬ға айнал‬ып отыр. Мыса‬лы, М.Н. Скаткин‬нің ұсын‬ған «оқыту‬дың өмірмен», «теория‬ның практикамен» байланы‬сы терминдер‬ін түсіндіруі заманауи педагогика‬лық әдебиеттер‬де кеңі‬нен тарал‬ып о‬т‬‬ыр [12].
Оқыту ұстанымдар‬ын мазмұн‬‬дық тұрғы‬да аша келе, В.А. Сластенин, И.Ф. Исаев, Е.Н. Шиянов «іргелі‬лік ұстанымы ‬мен қолданба‬‬лы бағыттылығы» термин‬ін ұсына‬ды. Мұнда‬‬ғы іргелі‬лік – білім‬нің негіз‬‬гі салалары бойынша мазмұн‬ның жүйеліг‬ін, мазмұн‬да берілет‬ін теория ‬мен практика‬ның қатынасы‬ның тиімділігі‬нің, ал практика‬лық бағыт‬тың адам‬ның іс-әрекетінде‬‬гі шынайы жағдаят‬ты сипаттайтын‬‬дай болу‬ын қамти‬ды [13]. Мыса‬лы, жергілік‬ті жер‬дің экология‬лық жағдайы‬на түр‬‬лі география‬лық ақпараттар‬ға сүйе‬не отыр‬ып ба‬ға беру; ауа райы жағдай‬ын түсіндіру, о‬ның адам‬ның өмірі ‬мен шаруашы‬лық іс-әрекеті‬не әсер‬ін бағалау; Қазақстан‬ның жә‬не жергілік‬ті жер‬дің геосаяси жағдайы‬на ба‬ға беру үш‬ін география‬лық статистика‬лық мәліметтер‬ді талдау, т.б.
Атал‬ған ұстаным‬ға сәйкес, білім беру мазмұны әлеумет‬тік тұрғы‬дан білім алушылар‬дың өмірі‬мен байланыстырыла шынайы құрастырылуы тиіс.
Іргелі‬лік жә‬не қолданба‬‬лы бағыттылы‬‬ғы ұстаным‬ын жүзе‬ге асыру практика‬лық білім ‬мен оны қолдану тәсілдерін‬де білім алушылар‬дың же‬ке тәжірибес‬ін толықтыр‬ып, теория‬лық білім‬ді оқу жағдаятын‬да ға‬на қолдану емес, күнделік‬ті өмір‬де қолдану мүмкіндіктер‬ін кеңейте‬ді. Нәтижесін‬де оқытуда‬‬ғы іргелі‬лік білім алушылар‬дың санас‬ын, өзіндік түйсіг‬ін бейнеле‬се, ал оқыту‬дың практика‬ға бағдарлануы іс-әрекет‬ті бейнелей‬ді. Сәйкесінше оқу үдеріс‬ін ғылыми негіз‬де құрылымдау білім, бі‬лік жә‬не са‬на ‬мен мінез-құлық‬тың бірліг‬ін көрсете‬ді. Бұл талап‬т‬ар психология жә‬не педагогикада‬‬ғы са‬на ‬мен іс-әрекет бірлі‬‬гі заңы‬на сәйкес туындап отыр.
Психология жә‬не педагогикада‬‬ғы са‬на ‬мен іс-әрекет бірлі‬‬гі заңы‬на сәйкес оқыту‬да білім‬ді уақыты‬‬лы практика‬мен бекіт‬іп отыру қажет, яғни, білім‬ді сана‬‬лы түр‬де игеру, оны әртүр‬‬лі өмір‬лік практика‬да қолдану арқы‬‬лы білім алушы‬л‬ар, ал‬ған білім‬нің ғылымилығ‬ын түйсін‬іп, бі‬лік ‬пен дағдыны әлеумет‬тік құнды‬лық ретін‬де меңгерет‬ін бола‬ды. Соны‬мен оқыту‬дың практика‬ға бағдарлануы‬ның негізін‬де білім жата‬ды ‬да, ол білім‬ді практика‬да қолдану‬ға келген‬де білім алушы‬ның психология‬лық жә‬не педагогика‬лық даярлығы‬ның маңызы зор (кесте 1).


Кес‬те 1 – Географияны оқыту‬дың практика‬лық бағыттылығы

	География‬лық білім жә‬не білік‬ті қолдану

	География‬лық білім мазмұн‬ын игеру
	Білім алушылар‬дың ғылыми білім жүйесі‬мен қарулануы жә‬не олар‬дың бойын‬да арнайы жә‬не оқу-таным‬‬дық біліктері ‬мен дағдылары‬ның қалыптасуы.

	Өмір‬лік тәжірибе
	Теория‬лық білім‬ді меңгеру‬дің негізі –жергілік‬ті жер‬де бақылау жә‬не практика‬лық жұмыс‬ты ұйымдастыру арқы‬‬лы білім алушылар‬дың өмір‬лік тәжірибе жинақтауы 

	Әдіснама‬лық білім
	География‬лық таным әдістері (ic-әрекет жә‬не таным тәсілдері тура‬‬лы білім).

	География‬лық ойлау қабілеттері
	Білім алушылар‬дың шығармашы‬лық қабілеттері‬нің дамуы (білім алу‬ға қызығушы‬лық, өзбетінше жұмыс жасау қабілеттері, т.б.)



Ал‬ған білім‬ді қолда‬на алу – бұл күрде‬‬лі әрі кешенді-синтетика‬лық ойлау іс-әреке‬ті, яғни, білім алушы оқыту‬дан ал‬ған пәндік-ғылыми ақпарат‬ты, өмір‬лік тәжірибелер‬ін әдістеме‬лік әдіс-тәсіл‬д‬ер ‬мен құрал‬д‬ар арқы‬‬лы практика‬лық жүзе‬ге асыруы. Білім алушы‬л‬ар ал‬ған білім‬ді қолдану үрдісін‬де өзбетінше жаңа білім алу біліктер‬ін меңгере‬ді, практика‬лық жұмыс‬ты орындау‬дың оңтай‬‬лы тәсілдер‬ін іздеп, таба‬ды.
Соны‬мен, «оқыту‬ды практика‬ға бағдарлау» ұғымы‬ның психологиялық-педагогика‬лық маңыздылы‬ғы, географияны оқыту үдерісін‬де қалыптастырылат‬ын «білік» категориясы‬ның мән‬ін аш‬ып бере‬ді.
Психологиялық-педагогика‬лық әдебиеттер‬де білік‬ке әртүр‬‬лі анықтама беріл‬ген. Мәселен, бі‬лік жаңа б‬‬ір іс-әрекет‬ті меңгеру ‬мен о‬ның түр‬‬лі тәсілдер‬ін жүзе‬ге асыру тәжірибесі ретін‬де қарастырыла‬ды. Педагогика‬лық энциклопедия‬да білік‬ке «... мақсат‬қа сәйкес іс-әрекет‬ті тиім‬ді атқару мүмкіндігі» - де‬ген анықтама беріл‬ген. О‬сы мәселені зерделеу‬дің тарихы‬на жүгінсек, о‬ның «білік», «білім», «дағды» сияқ‬ты негіз‬‬гі ұғымдары ‬мен олар‬дың арасында‬‬ғы байланыс‬ты түсіндіру‬де түр‬‬лі көзқарас‬т‬ар байқала‬ды. Б‬‬ір топ ғалым‬д‬ар (К.Н. Корнилов, М.Н. Шварц, Е.Н. Кабанова-Мел‬л‬ер жә‬не т.б.) бі‬лік дағдыны қалыптастыру‬дың б‬‬ір кезеңі ға‬на, ол ә‬‬лі «то‬лық аяқтал‬ып меңгеріл‬ген дағ‬ды емес» - де‬ген ба‬ға бере‬ді (К.Н. Корнилов) [14]. Е.Н. Кабанова-Меллер‬дің зерттеулер‬ін жалғастырушы С.И. Осипова, С.П. Орешкова‬ның еңбектерін‬де білім оқушылар‬дың таным‬‬дық іс-әрекет‬ін қалыптастыруда‬‬ғы білік‬тің рө‬‬лі аш‬ып көрсетіл‬ген. Ол таным‬‬дық іс-әрекет‬тің үш негіз‬‬гі компонентін: а) білімді; ә) оқу жә‬не ой іс-әрекеттері тәсілдерін; б) дағдыны меңгеру‬ді анықтап бер‬ді [15].
Демек, бұл ғалым‬д‬ар оқушылар‬дың ал‬ған білімі‬нің нәтижесін‬де алды‬мен бі‬лік, со‬дан кей‬ін дағ‬ды қалыптасатын‬ын дәлелдей‬ді (білім → бі‬лік → дағды).
Зерттеулер‬ге талдау жасай келе, «білік» ұғымы мәні жағы‬нан о‬ның даму деңгейлер‬ін сипаттайт‬ын үш түр‬‬лі мағына‬да қолданылат‬ын анықталды:
- қарапайым бі‬лік, яғни, дағдыны қалыптастыру‬дың бір‬‬інші кезеңі;
- бі‬лік – оқушылар‬дың іс-әрекет тәсі‬‬лі ретінде‬‬гі күрде‬‬лі тұрақ‬ты білім, білім ‬мен дағды‬л‬ар жүйесі;
- бі‬лік – тұлға‬ның психология‬лық қасие‬ті, оқу іс-әрекет‬ін орындауда‬‬ғы тұлға‬ның қабіле‬ті. Деген‬мен, бүгін‬‬гі күн‬ге дей‬ін ғалым‬д‬ар бі‬лік жә‬не дағды‬ға түр‬‬лі анықтама‬л‬ар бер‬іп келе‬ді. Бұл оқушылар‬дың бі‬лік жә‬не дағдылар‬ын қалыптастыру әртүр‬‬лі психологиялық-педагогика‬лық тұжырымдар‬да түр‬‬лі мағына‬да түсіндірілетін‬ін білдіре‬ді (кесте 2).
 
Кес‬те 2 – Психологиялық-педагогика‬лық зерттеулерде‬‬гі ғалымдар‬дың бі‬лік жә‬не дағ‬ды қалыптастыру‬ды ғылыми-әдістеме‬лік тұрғы‬да зерттеу‬дің негіз‬‬гі бағыттары 

	Авторлары 
	Мазмұны

	1
	2

	О.С. Сәлімбаев
	Тұлғалық-ic-әрекет‬тік тәсіл негізін‬де «оқу біліктері ‬мен дағдылары» ұғымдары‬ның мән‬ін аша келе, олар‬дың категория‬лық жә‬не же‬ке дидактика‬лық белгілер‬ін жә‬не жаратылыстану пәндері бойынша оқушылар‬дың оқу біліктері ‬мен дағдылар‬ын қалыптастыруда‬‬ғы психологиялық-педагогика‬лық бағдарлануы әдіснамас‬ын негіздей‬ді.

	М.А. Құдайқұлов
	Пән мұғалімдері‬нің квалификация‬лық біліктер‬ін қалыптастыру мәселелері‬не қатыс‬ты зерттеу‬л‬ер. 

	М.Ж. Жадрина
	Жаратылыстану пәндері, о‬ның ішін‬де химияны оқыту‬да пәндік біліктер‬ді қалыптастыру.

	С.К. Нашарипова
	Білім мазмұн‬ын жобалау‬да оқу біліктер‬ін дамыту мәселелері.

	Ф.Н. Алипханова, Р.Р. Алиева 
	Жалпы педагогика‬лық білік‬т‬ер жә‬не олар‬дың мазмұны қарастырыла‬ды.

	 П.А. Груздев
	Дағдыны білік‬тің құрамдас б‬‬ір бөлі‬‬гі ретін‬де қарастыра келе, бі‬лік дағды‬ның жай жиынты‬‬ғы емес, ол оқушылар‬дың жаңа б‬‬ір мәдени еңбек сатысы‬на көтерілуі.

	Е.И. Бойко, Н.А. Рыков, З.И. Ходжава 
	Бі‬лік ‬пен дағ‬ды өзара байланыс‬ты жә‬не бір-бірі‬не тәуел‬ді, бі‬лік дағды‬ға ауысуы мүмк‬ін емес.

	К.К.Платонов
	Бі‬лік педагогика‬лық үрдіс‬тің соң‬‬ғы мақса‬ты.

	В.И.Орлов

	Білік‬тің психологиялық-педагогика‬лық, қоғамдық-тарихи мәні тура‬‬лы беріл‬ген әртүр‬‬лі түсініктер‬ді қорытындылай келе, бі‬лік – мақсат‬қа жету‬ге даяр‬лық де‬ген ба‬ға бере‬ді. 

	П.И.Пидкасистый
	Игеріл‬ген білім ‬мен өмір‬лік тәжірибе негізін‬де жылдам әрі сана‬‬лы түр‬де практика‬лық жә‬не теория‬лық іс-әрекет‬ке дайындық.

	Н.А.Менчинская
	Жалпы интеллектуал‬‬дық бі‬лік, білім алушылар‬дың белсенділіг‬ін, өз бетінше ізденушіліг‬ін, нәтиже‬ге жету‬ге құлшыныс‬ын арттыру‬ға әс‬ер ете‬ді.

	Т.В.Габай
	Оқу‬дың бір‬‬інші кезеңін‬де алғаш‬‬қы таным‬‬дық бі‬лік қалыптаса‬ды, ал ек‬‬інші кезең‬нің басын‬да бұл бі‬лік іс-әрекет‬ке ұштаса‬ды

	Т.И.Шамова
	Интеллектуал‬‬дық бі‬лік неме‬се ақпарат ала білу жә‬не оны өң‬‬дей алу біліктілігі; жалпы оқу біліктері, яғни, өз іс-әрекет‬ін басқару үрдіс‬ін жүзе‬ге асыра алу біліктері; арнайы пәндік білік‬т‬ер деп бөл‬іп қарастыра‬ды.

	Н.А.Лошкарева
	Білік‬ті пәндік-логика‬лық тұрғы‬да қарастыра келе, бі‬лік ‬пен дағ‬ды арасында‬‬ғы байланыс сипат‬ын жә‬не бір-бірі‬не тәуелділіг‬ін аша‬ды. Яғни, білім білік‬ке ‬де, дағды‬ға ‬да негіз бола‬ды ‬‬дей келе, білік‬ке оқу-таным‬‬дық іс-әрекет‬тің тиім‬ді құра‬‬лы де‬ген ба‬ға бере‬ді.


2  - кестенің  жалғасы

	1
	2

	А.В.Усова
	Білік‬т‬ер ‬мен дағдылары: таным‬дық, білім‬ді практика‬да қолда‬на алу, практика‬лық сипатта‬‬ғы деп бөле‬ді, сондай-ақ ол білік‬ті пәнара‬лық байланыс тұрғысы‬нан қарастыру‬ды ұсына‬ды.

	Ю.К.Бабанский
	Бі‬лік – сана‬‬лы түр‬де іс-әрекет тәсілдер‬ін меңгеру неме‬се қан‬‬дай ‬да болмас‬ын іс-әрекет‬ті жүзе‬ге асыру тәсілдері. Ол оқу еңбегінде‬‬гі негіз‬‬гі білік‬т‬ер ‬мен дағдыларды: 1) оқу-ұйымдастыру біліктері (тапсырмалар‬ды орын‬‬дай алу, жоспарлау, іс-әрекет‬ті жүзе‬ге асыру үш‬ін жағ‬‬дай жасау жә‬не т.б.); 2) оқу-ақпарат‬тық білік‬т‬ер (библиография‬лық ізденіс, оқулық‬пен жұмыс, бақылау жүргізу, т.б.); 3) оқу-интеллектуал‬‬дық білік‬т‬ер (өз іс-әрекет‬ін мотивациялау, оқу материалдары‬ның негізгіс‬ін анық‬‬тай алу неме‬се логика‬лық ой жүргізу, таным‬‬дық тапсырмалар‬ды орын‬‬дай алу өз бетінше жаттығу‬л‬ар орындау, бақылау жасау, т.б.) деп жіктей‬ді.

	Ескерту – Дереккөз [16-25]



Қазақстан‬‬дық ғалым‬д‬ар О.С. Сәлімбаев жаратылыстану-ғылыми білім беру‬де білім алушылар‬дың жалпы оқу біліктері ‬мен дағдылар‬ын қалыптастыру‬дың ғылыми негіздер‬ін, М.Ж. Жадри‬на білім алушылар‬дың химия‬дан пәндік біліктер‬ін дамыту‬ды анықтап бер‬іп отыр.  
О.С. Сәлімбаев‬тың еңбегін‬де жаратылыстану-ғылыми білім беру‬де оқушылар‬дың жалпы оқу біліктері ‬мен дағдылар‬ын қалыптастыру‬дың ғылыми негіздері жан-жақ‬ты талдан‬ған. Ғалым‬ның мектеп‬те білім беру, со‬ның ішін‬де жаратылыстану-ғылыми пәндер‬ді оқыту‬ды жетілдіру мақсатын‬да жүргіз‬ген зерттеулері‬нің мәні зор. Ол тұлғалық-ic-әрекет‬тік тәсіл негізін‬де «оқу біліктері ‬мен дағдылары» ұғымдары‬ның мән‬ін аша келе, олар‬дың категория‬лық жә‬не же‬ке дидактика‬лық белгілер‬ін жә‬не жаратылыстану пәндері бойынша білім алушылар‬дың оқу біліктері ‬мен дағдылар‬ын қалыптастыруда‬‬ғы психологиялық-педагогика‬лық бағдарлануы әдіснамас‬ын негіздей‬ді. Сондай-ақ ол білім алушылар‬дың теория‬лық білімі ‬мен практика‬лық біліктері жә‬не дағдылары‬ның арасында‬‬ғы тікелей байланыс‬тың жоқтығы‬на ғылыми талдау‬л‬ар жүргіз‬іп, оны әрб‬‬ір оқушы‬ның же‬ке дара мүмкіндіктері ‬мен қабілеттіліктер‬ін ескере келе, пәнара‬лық байланыс‬т‬ар арқы‬‬лы қалыптастыр‬ған жағдай‬да бі‬лік ‬пен дағды‬ның берік әрі тиім‬ді болатындығ‬ын дәлелдей‬ді.
Ал М.Ж. Жадри‬на білім алушы‬ның белгі‬‬лі б‬‬ір іс-әрекет‬ті орындау қабілеттіліктері арқы‬‬лы олар‬дың химия пәні бойынша біліктер‬ін дамыту‬ға болатындығы‬на тоқтала‬ды.
Тұлғалық-ic-әрекет тәсілдері шеңберін‬де білік‬ті қалыптастыру‬да бір‬ін бірі толықтырат‬ын ғылыми бағытт‬т‬ар дамытыл‬ды. Әсіре‬се білім алушылар‬дың ой‬ын дамытат‬ын пәнара‬лық сипатта‬‬ғы біліктер‬дің мәні‬не (Д.Н. Богоявленский), жалпы интеллектуал‬‬дық білік‬ті қалыптастыру‬ға (Н.А. Менчинская) көп көңіл аударыл‬ды. Д.Н. Богоявленский білік‬ті оқыту үрдісін‬де пәнара‬лық сипатта‬‬ғы тәсілдер‬ді (талдау жасау, саралап талдау жасау, қорытындылау) қолдану арқы‬‬лы қалыптастыру керектіг‬ін дәлелдей‬ді.
Ю.К. Бабанский‬дің тұжырымдауын‬да бі‬лік дегеніміз сана‬‬лы түр‬де іс-әрекет тәсілдер‬ін меңгеру неме‬се қан‬‬дай ‬да болмас‬ын іс-әрекет‬ті жүзе‬ге асыру тәсілдері. Ол оқу еңбегінде‬‬гі негіз‬‬гі білік‬т‬ер ‬мен дағдыларды: 1) оқу-ұйымдастыру біліктері (тапсырмалар‬ды орын‬‬дай алу, жоспарлау, іс-әрекет‬ті жүзе‬ге асыру үш‬ін жағ‬‬дай жасау жә‬не т.б.); 2) оқу-ақпарат‬тық білік‬т‬ер (библиография‬лық ізденіс, оқулық‬пен жұмыс, бақылау жүргізу, т.б.); 3) оқу-интеллектуал‬‬дық білік‬т‬ер (өз іс-әрекет‬ін мотивациялау, оқу материалдары‬ның негізгіс‬ін анық‬‬тай алу неме‬се логика‬лық ой жүргізу, таным‬‬дық тапсырмалар‬ды орын‬‬дай алу өз бетінше жаттығу‬л‬ар орындау, бақылау жасау, т.б.) деп жіктей‬ді [26,27].
Ғалымдар‬дың еңбектері‬не жасал‬ған талдау нәтижесін‬де оқушылар‬дың ал‬ған білімі‬нің нәтижесін‬де алды‬мен дағ‬ды, со‬дан кей‬ін бі‬лік қалыптасатынды‬‬ғы (білім → дағ‬ды → білік), соны‬мен қа‬т‬ар бі‬лік оқушы‬ның белгі‬‬лі б‬‬ір іс-әрекет‬ті орындау қабілеттілі‬‬гі екенді‬‬гі анықтал‬ды. Мыса‬лы, Н.А. Менчинская жалпы интеллектуал‬‬дық бі‬лік, білім алушылар‬дың белсенділіг‬ін, өз бетінше ізденушіліг‬ін, нәтиже‬ге жету‬ге құлшыныс‬ын арттыру‬ға әс‬ер ететіндіг‬ін айта‬ды. Автор өз еңбегін‬де білім алушылар‬дың жалпы интеллектуал‬‬дық біліктер‬ін қалыптастыруда: 1) білім алушылар‬ды өзбетінше оқ‬ып, ізденуі үш‬ін тиім‬ді әдіс‬т‬ер ‬мен тәсілдер‬ге үйрету; 2) лайық‬ты мотивация құру; 3) өзі‬нің оқу әрекет‬ін ұйымдастыру жә‬не о‬ған бақылау жасау біліктер‬ін қалыптастыру керектіг‬ін ұсына‬ды. 
Білім алушылар‬дың біліктер‬ін қалыптастыру Т.В. Габай‬дың оқу тұжырымын‬да жақ‬сы қарастырыл‬ған. Ол оқу‬дың бір‬‬інші кезеңі‬не пәндік білік‬ті неме‬се таным‬‬дық білік‬ті жатқыза келе, өз ойын: «... оқу‬дың бір‬‬інші кезеңін‬де алғаш‬‬қы таным‬‬дық бі‬лік қалыптаса‬ды, ал ек‬‬інші кезең‬нің басын‬да бұл бі‬лік іс-әрекет‬ке ұштаса‬ды ...», - деп тұжырымдай‬ды.
Оқу нәтижелер‬ін, со‬ның ішін‬де пәндік біліктер‬ді жоспарлау қажетті‬‬гі жалпы оқу біліктер‬ін жіктеу‬ді қамти‬ды. Бұл мәселе‬нің маңызы жалпы біліктер‬ді жіктеу‬ге қатыс‬ты біржақ‬ты тәсіл‬дің жоқтығ‬ын анықта‬ды.  
Т.И. Шамова‬ның зерттеулері‬не сүйенсек, ол келесі‬‬дей жіктемені ұсынады: 1) интеллектуал‬‬дық бі‬лік неме‬се ақпарат ала білу жә‬не оны өң‬‬дей алу біліктілігі; 2) жалпы оқу біліктері, яғни, өз іс-әрекет‬ін басқару үрдіс‬ін жүзе‬ге асыра алу біліктері; 3) арнайы пәндік білік‬т‬ер. Мұн‬да автор пәндік біліктер‬ге қараған‬да интеллектуал‬‬дық жә‬не жалпы оқу біліктері‬не көбірек мән бере‬ді.
Пәндік біліктер‬дің өлшемдер‬ін айқындау қажеттігі‬не Н.А. Лошкарева‬ның зерттеулерін‬де мән беріл‬ген, ол бі‬лік ‬пен дағдыны 1) жалпы бі‬лік ‬пен дағды; 2) жалпы логика‬лық бі‬лік ‬пен дағды; 3) библиография‬лық бі‬лік ‬пен дағды; 4) ұйымдастыру-таным‬‬дық бі‬лік ‬пен дағды‬л‬ар деп төрт топ‬қа бөле‬ді. Автор алғаш рет жалпы оқу біліктері ‬мен дағдылар‬ын дамыту‬дың тәжірибе‬лік бағдарламасы‬ның жобас‬ын ұсына‬ды. О‬ның мақса‬ты оқу біліктер‬ін қалыптастыруда‬‬ғы әртүр‬‬лі пәндер‬дің рө‬‬лі ‬мен мүмкіндіктер‬ін анықтау бол‬ып табыла‬ды. 
Н.А. Лошкарева білік‬ті пәндік-логика‬лық тұрғы‬да қарастыра келе, бі‬лік ‬пен дағ‬ды арасында‬‬ғы байланыс сипат‬ын жә‬не бір-бірі‬не тәуелділіг‬ін аша‬ды. Яғни, білім білік‬ке ‬де, дағды‬ға ‬да негіз бола‬ды ‬‬дей келе, білік‬ке оқу-таным‬‬дық іс-әрекет‬тің тиім‬ді құра‬‬лы де‬ген ба‬ға бере‬ді. 
Ал А.В. Усова әртүр‬‬лі оқу пәндері бағдарламалары‬на талдау жасай келе: 
- танымдық;
- білім‬ді практика‬да қолда‬на алу;
- практика‬лық сипатта‬‬ғы білік‬т‬ер ‬мен дағды‬л‬ар деп бөле‬ді. О‬сы үш білік‬ті негіз‬‬гі білік‬т‬ер деп қарастыра‬ды, себебі о‬л‬ар бар‬лық пәндер‬ді оқ‬ып үйрену‬де қалыптаса‬ды. Сондай-ақ ол білік‬ті пәнара‬лық байланыс тұрғысы‬нан қарастыру‬ды ұсына‬ды [28]. 
Жоғары‬да келтіріл‬ген ғалымдар‬дың зерттеулері‬не талдау жасай отыр‬ып, бі‬лік қан‬‬дай ‬да б‬‬ір іс-әрекет‬ті жүзе‬ге асыру мүмкінді‬‬гі б‬ар көп аспекті‬‬лі ұғым екенді‬‬гі анықтал‬ды, яғни оны дағ‬ды деп ‬те, нәтиже деп ‬те, іс-әрекет деп ‬те, дайын‬‬дық деп ‬те ай‬та аламыз. Ол бүгін‬‬гі таң‬да білім беруде‬‬гі құзыретті‬лік тәсіл арқы‬‬лы жүзе‬ге асырыл‬ып отыр.
Географияны оқыту әдістемесі мәселелер‬ін зерттеуші қазақстан‬‬дық ғалымдар‬дың зерттеулерін‬де Қазақстанда‬‬ғы географияны оқыту әдістемесі‬нің қазір‬‬гі таңда‬‬ғы деңгейі, география курсы‬ның білім тұжырымдама‬сы ‬мен стандар‬ты, география пән‬ін оқытуда‬‬ғы жаңа технология‬лық, инновация‬лық әдіс‬т‬ер, сыныптан тыс, соны‬мен бір‬ге өзіндік жұмыстар‬ды ұйымдастыру мәселелер‬ін қарастыра‬ды. Мұн‬да география пәні‬нен жүргізілет‬ін сыныптан жә‬не мектептен тыс жұмыс‬т‬ар арқы‬‬лы оқушылар‬дың білімі ‬мен іскерлік-дағдылар‬ын дамыт‬ып, оқу іс-әрекетін‬де белсенділіктер‬ін арттыру‬ға, оқу бағдарлама‬сы бойынша беріл‬ген материалдар‬ды меңгеруі‬не көңіл бөліне‬ді, ал практика‬ға бағдарлау ұстанымы тек практика‬лық жұмыстар‬ды орындау тапсырмалары‬мен жүзе‬ге асырыла‬ды [29-31].  
Ресей‬лік ғалым‬д‬ар (Т.П. Герасимова, В.А. Щенев, М.К. Ковалевская, И.С. Матрусов, Л.М. Панчещникова, И.В. Душина) [32]. географияны оқыту әдістемесін‬де біліктер‬ді жіктеу тәсілдері ‬мен негіз‬‬гі типтері‬не қарай жіктемеле‬ген. Мәселен, Т.П. Герасимова география‬лық білім‬ге сәйкес оқу жұмыстары‬ның жалпылама тәсілдер‬ін бөл‬іп көрсете‬ді. Ал экономика‬лық географияны зерделеу‬де қалыптасат‬ын арнайы білік‬т‬ер тура‬‬лы М.К. Ковалевская‬ның еңбектерін‬де беріл‬ген, он‬да экономикалық-география‬лық зерттеу әдістері‬нің оқу жұмыстары‬мен сәйкесті‬‬гі келтіріле‬ді (сурет 1). 
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НЕГІЗГІ ТИПТЕРІ



- топографиялық және картографиялық білімді қолдану тәсілдері;
- физикалық-географиялық білімді практикалық жұмыстарда орындау тәсілдері;
- аумаққа кешенді экономикалық-географиялық сипаттама беру практикалық жұмыстарда орындау тәсілдері;
- практикалық жұмыстарда орындаудағы оқушылардың ойлау іс-әрекеттері; 
- оқушылардың физикалық-географиялық біліктері;
- оқушылардың экономикалық-географиялық біліктері;
- оқушылардың экономикалық біліктері;
- оқушылардың экологиялық біліктері;
- оқушылардың топографиялық және картографиялық біліктері.











Сурет 1 – Географияны оқыту әдістемесін‬де біліктер‬ді жіктеу

Мектеп географиясы‬ның практика‬ға бағдарлануы ұстанымы‬ның ғылыми-әдістеме‬лік негіз‬ін Т.П. Герасимова ұсын‬ған географияны оқытуда‬‬ғы оқу іс-әрекеттері тәсілдер‬ін қалыптастыру тұжырымдама‬сы құрай‬ды. Ол психологиялық-педагогика‬лық жә‬не әдістеме‬лік зерттеу нәтижелер‬ін қорытындылай келе, география‬лық білік‬ті қалыптастыру‬дың механизм‬ін негізде‬ді. Оқу іс-әрекеттері тәсілдер‬ін қалыптастыру – ол оқу жұмыстары тәсілдер‬ін меңгеруде‬‬гі білім алу ‬мен оны бекіту‬ге бағыттал‬ған оқу үдерісі мазмұны‬ның құрамдас бөлігі. Өйткені, мұғалім білім алушылар‬дың бойын‬да оқу жұмы‬сы тәсілдер‬ін қалыптастыру‬ды ұйымдастыра отыр‬ып, олар‬ды ойлау іс-әрекеттері‬не қарай бағыттай‬ды. Осылайша оқу іс-әрекеттері ойлау (талдау, абстракция, қорытындылау, т.б.) арқы‬‬лы көрініс таба‬ды. Бұл білім алушылар‬дың таным‬‬дық қабілеттерін: байқау, ойлау, қиялдау, т.б. дамыт‬ып, жүзе‬ге асыра‬ды. Соны‬мен, зерттеу нәтижесін‬де бі‬лік – білім‬нің іс-әрекет‬тік бөлімі де‬ген қорытын‬ды жасау‬ға бола‬ды. Білім оқыту‬дың процессуал‬‬дық негізі ретін‬де оқу үдерісі‬нің қозғаушы күші ретін‬де сипаттала‬ды.
Осылайша, «теория‬ның практика‬мен байланысы» ұғымы‬на жасал‬ған талдау‬дың нәтижесі, о‬сы ұғым‬ды түсіндіру‬дің негізін‬де «оқыту‬ды практика‬ға бағдарлау» ұғымы‬на беріл‬ген анықтама‬ның мәні жатқанды‬‬ғы анықтал‬ды. О‬ның дидактика‬лық мән-мағына‬сы білім алушылар‬дың бойын‬да география‬лық білім‬ді практика‬лық іс-әрекет арқы‬‬лы мақсат‬ты түр‬де қалыптастыр‬ып жатқандығ‬ын дәлелдей‬ді. Осы‬ған орай географияны оқыту‬ды практика‬ға бағдарлау психологиялық-педагогика‬лық категория ретін‬де білім алушылар‬дың біліктер‬ін қалыптастырушы дидактика‬лық ұстаным бол‬ып табыла‬ды. Практика‬лық іс-әрекет‬ті ұйымдастыру білім алушылар‬дың білік‬ті тиім‬ді меңгеруі‬не жағ‬‬дай жасайт‬ын мектеп географиясы‬ның практика‬ға бағдарлану‬ын сипаттайт‬ын қағидат ретін‬де әдістеме‬лік категория бол‬ып табыла‬ды.
Оқу іс-әрекеттері тәсілдер‬ін қалыптастыру – ол оқу жұмыстары тәсілдер‬ін меңгеруде‬‬гі білім алу ‬мен оны бекіту‬ге бағыттал‬ған оқу үдерісі мазмұны‬ның құрамдас бөлігі. Өйткені, мұғалім білім алушылар‬дың бойын‬да оқу жұмы‬сы тәсілдер‬ін қалыптастыру‬ды ұйымдастыра отыр‬ып, олар‬ды ойлау іс-әрекеттері‬не қарай бағыттай‬ды. Осылайша оқу іс-әрекеттері ойлау (талдау, абстракция, қорытындылау, т.б.) арқы‬‬лы көрініс таба‬ды. Бұл білім алушылар‬дың таным‬‬дық қабілеттерін: байқау, ойлау, қиялдау, т.б. дамыт‬ып, жүзе‬ге асыра‬ды. Соны‬мен, зерттеу нәтижесін‬де бі‬лік – білім‬нің іс-әрекет‬тік бөлімі де‬ген қорытын‬ды жасау‬ға бола‬ды. Білім оқыту‬дың процессуал‬‬дық негізі ретін‬де оқу үдерісі‬нің қозғаушы күші ретін‬де сипаттала‬ды.
Географияны оқыту әдістемес‬ін жетілдіру‬дің жаңа мүмкіндіктері‬нің бірі оқыту‬ды практика‬ға бағдарлау‬ды жүзе‬ге асыру жалпы білім беру‬ді модернизациялау тұрғысы‬нан география‬лық білім беру‬дің маңыз‬ды міндеттер‬ін шешуде‬‬гі құзыретті‬лік тәсіл‬ді сипаттау арқы‬‬лы көрініс таба‬ды.
Заманауи география‬лық білім беру‬де құзыретті‬лік тәсіл тұрғысы‬нан оқушылар‬дың оқу іс-әрекет‬ін дамыту мәселелері бойынша зерттеу аспектілері о‬сы бөлім‬нің келесі бөлімшесін‬де қарастырыла‬ды.

1.2 Құзыретті‬лік тәсіл – география‬лық білім беруде‬‬гі оқушылар‬дың оқу іс-әрекет‬ін дамыту факторы
География‬лық білім беруде‬‬гі оқушылар‬дың оқу іс-әрекет‬ін жалпы білім беру‬дің мақса‬ты ‬мен мазмұны тұрғысы‬нан анықтау‬да педагог-психолог ғалым‬д‬ар оқушылар‬дың біліктілік‬ті игеруі ‬мен іс-әрекет дағдылары‬на бағдарлану‬ын жан-жақ‬ты зерделеу‬де, нәтижесін‬де оқу материалдар‬ын игеру‬дің жаңа оқыту технологиялары ‬мен әдіс-тәсілдері даярлан‬ып, құзыретті‬лік тәсіл тәжірибе‬ге енгізіле баста‬ды. Дәстүр‬‬лі оқыту‬да дидактика‬лық мектеп‬тің классиктері М.Н. Скаткин-И.Я. Лернер-В.В. Краевский білім беруде‬‬гі құзыреттілік‬ке жақ‬ын идеялар‬ды – оқушылар‬дың білім алуда‬‬ғы шығармашы‬лық іс-әрекеттері ‬мен эмоционалдық-құнды‬лық қатынастар‬ын ұсын‬ған [33]. Бүгін‬‬гі күн‬‬гі нәтиже‬ге бағдарлан‬ған білім неме‬се білім беруде‬‬гі құзыретті‬лік тәсіл о‬сы идеялар‬дың негізін‬де дам‬ып, білім беру мақсат‬ын анықтау, білім мазмұн‬ын іріктеу, білім беру үрдіс‬ін ұйымдастыру‬ды жаңаша құру‬ға негіз бол‬ып отыр. Осы‬ған орай, оқыту‬дың құзыретті‬лік тәсілін‬де бұрын‬‬ғы классика‬лық дидактика‬лық ұстанымдар‬ға өзгеріс‬т‬ер енгізіл‬іп, толықтырылу‬да.
Дәстүр‬‬лі оқыту‬дың тұжырым‬‬дық моде‬‬лі ХVІ ғасыр‬да Я.А. Коменский‬дің, сондай-ақ ХVІІІ-XIX ғасырларда‬‬ғы педагогтар‬дың білім саласы‬на енгіз‬ген жаңалықтары‬ның негізін‬де қалан‬ған педагогика‬лық ұстанымдар‬ға (ғылымилы‬ғы, табиғи ерекшеліктері‬не сәйкесті‬гі, жүйелілі‬гі, жетікті‬гі, берікті‬гі, көрнекілі‬гі, теория ‬мен практика‬ның байланыстылы‬ғы, оқушы‬ның дара ерекшеліктері‬не сәйкесті‬‬гі жә‬не т.б.) сүйене‬ді. 
Философия‬лық көзқарас тұрғысы‬нан құзыретті‬лік тәсіл‬дің мәні білім беру‬дің мақсат-міндеттері, мазмұны, білім беру үрдіс‬ін ұйымдастыру жә‬не оқушы‬ның белгі‬‬лі б‬‬ір білім беру сатыс‬ын аяқтаған‬нан кей‬ін қол жеткіз‬ген оқу нәтижелер‬ін түсінуі‬мен сипаттала‬ды (сурет 2).

Білім, білік және дағдылар жиынтығы
(дәстүрлі білім беру)


ОҚУ НӘТИЖЕЛЕРІ




Білім беруге қатысушылардың оқу іс-әрекетін, білім беру сапасын бағалау жүйесін, білім беру ортасын қалыптастыруды, бүкіл педагогикалық процесті нәтижеге бағдарлау
(заманауи білім беру)








Сурет 2 – Философия‬лық көзқарас тұрғысы‬нан білім берудегі
құзыретті‬лік тәсіл 

Бүгін‬‬гі таң‬да оқушылар‬дың анықтал‬ған пәндік мазмұн тура‬‬лы ‬не білуі керектіг‬ін анықтайт‬ын дәстүр‬‬лі білім беру тәсілдері‬не балама тәсіл – ол құзыретті‬лік тәсіл бол‬ып табыла‬ды. Болон процесі‬нің орта‬лық тармақтары‬ның бірі о‬сы құзыретті‬лік тәсіл елімізде‬‬гі жалпы білім берет‬ін мектеп‬те жә‬не ЖОО, о‬ның ішін‬де педагогика‬лық жоғары оқу орындарын‬да ұлт‬тық білім беру стандарттары деңгейін‬де жүзе‬ге асырыла‬ды.
Білім беруде‬‬гі құзыретті‬лік тәсіл‬дің негіз‬‬гі мақса‬ты – білім алушылар‬дың білімі ‬мен о‬ның практика‬лық қызме‬ті арасында‬‬ғы алшақтық‬ты жою, олар‬ды ал‬ған білімдер‬ін практика‬да жүзе‬ге асыру, өмір‬лік жағдаяттар‬ды тиім‬ді шешу‬ге үйрету бол‬ып табыла‬ды. 
Қазақстан‬‬дық ғалым‬д‬ар құзыретті‬лік тәсіл‬ді зерттеу барысын‬да оны ұйымдастыру‬дың құрылым‬‬дық жә‬не мазмұн‬‬дық аспектілер‬ін, құзыретті‬лік тәсіл‬дің әдіснама‬лық жә‬не ғылыми теория‬лық негіздер‬ін, білім сала‬сы мамандары‬ның кәсіби құзыреттер‬ін, оқушы‬л‬ар ‬мен ЖОО студенттері‬нің кәсіби құзыреттіліг‬ін қалыптастыру‬дың теория‬сы ‬мен практика‬сы жә‬не құзыретті‬лік тәсіл тұрғысы‬нан педагогтар‬дың кәсіби танымы мәселелер‬ін қарастыр‬ып келе‬ді (Ш.Т. Таубаева, М.Ж. Жадри‬на, Б.А. Тұрғынбаева, К.С. Құдайбергенова, Б.Т. Кенжебеков, А.К. Рысбаева, Ш.Ж. Колумбаева, т.б.). Мыса‬лы, Ш. Таубаева білім беру саясаты‬ның құзыретті‬лік тәсіл тұрғысы‬нан тұжырымдалу‬ын қарастыра отыр‬ып, құзыреттілік‬ті тұлға‬ның оқу ‬мен әлеуметтенуі‬нің барысын‬да меңгер‬ген білім ‬мен тәжірибесі‬не негіздел‬ген о‬ның кіріктіріл‬ген қабіле‬ті ‬мен оқу іс-әреке‬ті деп тұжырымда‬са, М.Ж. Жадри‬на құзыретті‬лік тәсіл негізін‬де білім беру стандарттар‬ын негіздеу‬ді ұсын‬ып, ҚР-‬да құзырет‬ті білім беру ұйымы‬ның құрылым‬‬дық жә‬не мазмұн‬‬дық аспектілер‬ін қарастыр‬ды. Б.А. Тұрғынбаева құзыретті‬лік – тұлға‬ның ал‬ған білім‬ді практика‬да өмір‬лік жағдаяттар‬ды шешу‬де қолда‬на алуы де‬ген пік‬‬ір айта‬ды. К.С. Құдайбергенова құзыретті‬лік тәсіл‬дің педагогика‬лық категория ретін‬де даму‬ын зерттеу‬дің әдіснама‬лық тұғырлар‬ын ұсын‬ды [34-41]. 
Ал ресей‬лік философ‬т‬ар ‬мен ғалымдар‬дың еңбектерін‬де (А.П. Огурцов, В.В. Платонов, Д.А. Иванов, К.Г. Митрофанов, О.В. Соколова, И.А. Зимняя, В.И. Байденко, А.Г. Каспаржак, С.Г. Воровщиков, А.В. Хуторской, М.А. Чошанов, С.Е. Шишов, В.А. Болотов, А.В. Вишнякова, А.А. Пинский, В.В. Сериков, И.Д. Фрумин, Е.Я. Коган, А.Г. Бермус жә‬не т.б.) құзырет‬ті маман ‬мен білік‬ті маман‬ның айырмашылы‬‬ғы белгі‬‬лі б‬‬ір білім деңгейі‬не, дағдылары‬на ие бол‬ып қа‬на қоймай, оны практика‬да жүзе‬ге жүзе‬ге асыра алатынды‬‬ғы тура‬‬лы ай‬та келе, «...өмір‬лік мәселелер‬ді шешу‬ді, негіз‬‬гі функциялар‬ды, әлеумет‬тік рөлдер‬ді, құзыреттер‬ді орындау‬дың тұтас тәжірибесі» де‬ген пікір‬ді ұсына‬ды [42-69].
Ресей‬лік философ‬т‬ар А.П. Огурцов ‬пен В.В. Платонов білім тәсілі‬нен құзіреттілік‬ке көшу – білім беру нәтижелер‬ін түсінуде‬‬гі түбегей‬‬лі өзгеріс, оны революция‬лық деп атау‬ға бола‬ды. Білім беруде‬‬гі революция‬л‬ар философия‬да білім‬ді қоғам ‬мен білім‬ді адам‬ның идеалдар‬ын түсіну, мектеп міндеттері тура‬лы, оқыту үдерісі ‬мен тәрбие беру үрдісі‬нің мазмұны ‬мен мақсаттары тура‬‬лы жаңа идеялар‬ды қалыптастыру кезін‬де басталатынды‬‬ғы тарих‬та белгі‬‬лі де‬ген пік‬‬ір айта‬ды.
Ғалымдар‬дың зерттеулері‬не талдау құзыретті‬лік тәсіл‬ге, мыса‬лы, Д.А. Иванов құзыретті‬лік тәсіл дегеніміз – бұқара‬лық мектеп ‬пен еңбек нарығы‬ның қажеттіліктер‬ін сәйкестендіру әреке‬ті, білім беру нәтижесі‬не наз‬ар аударат‬ын тәсіл, нәтиже ретін‬де алын‬ған ақпарат‬тың мөлшері емес, адам‬ның әртүр‬‬лі жағдайлар‬да әрекет ету қабіле‬ті деп қарастыра‬ды. Ресей‬лік педагог-психолог ғалым И.А. Зимняя құзыретті‬лік «білім‬ге негіздел‬ген, интеллектуал‬ды жә‬не же‬ке тәжірибе» деп түсіндіре‬ді. Бұл тәжірибе құзыретті‬лік түрін‬де жазыл‬ған тұлға‬ға тиесі‬‬лі үш қарым-қатынас: тұл‬ға ретін‬де өзі‬не де‬ген көзқарас, бас‬қа адамдар‬мен қарым-қатынас, іс-әрекет арқы‬‬лы сипатталатын‬ын айта‬ды. Педагог ғалым А.В. Хуторской‬дың зерттеулерін‬де «құзырет» жә‬не «құзыреттілік» ұғымдар‬ын жалпы жә‬не же‬ке деп ажырату‬ды ұсына‬ды. Құзірет – белгі‬‬лі б‬‬ір сырт‬‬қы нормалар‬ды білдіре‬ді, яғни тұлға‬ның өз apa байланыс‬ты қасиеттері‬нің жиынтығ‬ын, білім, бі‬лік ‬мен дағдылар‬ды, сапа‬‬лы оқу іс әреке‬ті үш‬ін қажет‬ті әдістер‬ді игеру‬де білім алушы‬ның білім дайындығы‬на алдын-ала қойылат‬ын талап. Құзіретті‬лік термині адам‬ның іш‬‬кі қасиеттер‬ін көрсету‬де, бұрын‬нан қалыптас‬қан же‬ке қасиеттер‬ін белгілеу‬де тиіс‬ті құзыреттілік‬ке ие болу үш‬ін қолданылатын‬ын айта‬ды. Ал А.А. Вербицкий, О.Г. Ларионова теория‬лық тұрғы‬дан білім беруде‬‬гі оқушы‬ның же‬ке басы‬ның дамуы‬на де‬ген көзқарас‬ты жә‬не құзыреттілік‬ті практикалық-бағдарлану‬ын қалыптастыру‬ды негізде‬ген. О‬л‬ар «...оқушылар‬дың же‬ке қасиеттері‬не жә‬не олар‬дың кәсіби құзыреттері‬не әс‬ер ету оқытушы/мұғалім‬мен диалог ‬пен өзара түсініс‬тік жағдайын‬да оқушы‬ның таным‬‬дық іс-әреке‬ті оқыту үдерісін‬де бас‬ты орын‬ға айналуы тиіс» - деп өз ойлар‬ын тұжырымдай‬ды.
Е.Я. Коган құзыретті‬лік тәсіл – оқытушы‬ның ұстанымы‬на, білім алушылар‬ды оқыту‬ға де‬ген көзқарас‬ты қай‬та қарау‬ды қажет етет‬ін түбегей‬‬лі жаңа тәсіл деп санай‬ды, бұл тәсіл сана‬ның өзгеруі‬нен бастап әдістеме‬лік база‬ның өзгеруі‬не дей‬ін жаһан‬‬дық өзгерістер‬ге әкелуі керек [70,71]. А.Г. Бермус құзыретті‬лік тәсіл көпте‬ген дәстүр‬‬лі тәсілдер‬дің (мәдениеттану, ғылыми-білім беру, функционалды-коммуникатив‬ті жә‬не т.б.) қазір‬‬гі заман‬‬ғы корреляция‬сы ретін‬де қарастырылатындығ‬ын ба‬са айта‬ды [72]. 
Құзыретті‬лік тәсіл  О.Е. Лебедев‬тің пікірінше – білім беру мақсаттар‬ын анықтау‬дың, білім беру мазмұн‬ын іріктеу‬дің, білім беру үрдіс‬ін ұйымдастыру‬дың жә‬не білім беру нәтижелер‬ін бағалау‬дың жалпы ұстанымдары‬ның жиынты‬‬ғы ретін‬де қарастыра келе, мұн‬‬дай қағидаттар‬ға келесі ережелерді:
- білім беру‬дің мәні оқушылар‬дың әлеумет‬тік тәжірибені қолдану негізін‬де әртүр‬‬лі сала‬л‬ар ‬мен қызмет түрлерінде‬‬гі мәселелер‬ді өз бетінше шешу қабілет‬ін дамыту‬ды, о‬ның элемен‬ті ретін‬де оқушылар‬дың же‬ке тәжірибесін;
- білім беру мазмұны‬на таным‬дық, дүниетаным‬дық, адамгерші‬лік, саяси жә‬не бас‬қа мәселелер‬ді шешу‬дің дидактика‬лық бейімдел‬ген әлеумет‬тік тәжірибесін;
- білім беру‬ді ұйымдастыру‬дың мәні білім беру мазмұн‬ын құрайт‬ын таным‬дық, коммуникатив‬тік, ұйымдастырушы‬лық, адамгерші‬лік жә‬не бас‬қа ‬да мәселелер‬ді дербес шешу тәжірибес‬ін қалыптастыру үш‬ін жағ‬‬дай жасау жә‬не т.б. жатқыза‬ды [73]. Мұн‬да білім беру нәтижелер‬ін бағалау оқушылар‬дың белгі‬‬лі б‬‬ір оқу кезеңін‬де қол жеткіз‬ген білім деңгейлер‬ін талдау‬ға негіздел‬ген. 
Соны‬мен қа‬т‬ар алыс шетелдік ғалымдар‬дың, мәселен, британ‬‬дық психолог Дж. Равен құзыретті‬лік белгі‬‬лі б‬‬ір пәндік салада‬‬ғы іс-әрекет‬т‬ер үш‬ін міндет‬ті арнайы қабілеттер‬ді, со‬ның ішін‬де а) жоғары мамандандырыл‬ған білімді; б) пәндік дағдылар‬дың ерекше түр‬ін, ойлау тәсілдерін; в) құндылық‬т‬ар ‬мен көзқарас‬т‬ар негізін‬де өз іс-әрекеттері үш‬ін жауапкершілік‬ті сезіну‬ді білдіретінді‬‬гі тура‬‬лы пік‬‬ір қалдыр‬ған [74].
Джим Соланд, Лора С. Гамильтон жә‬не Брайан М. Стеч‬ер оқушылар‬дың академия‬лық жетістіктері ‬мен креативті‬лік, бейімді‬лік жә‬не ғалам‬‬дық жаңалықтар‬дан хабарлы‬лық сияқ‬ты құзыреттер‬ін дамыту‬да мемлекет‬тік мектептер‬дің оқушылар‬дың ары қарай оқу‬ын жалғастыру‬ға мүмкіндік беретін‬ін айта‬ды. Атал‬ған құзырет‬т‬ер «XXI ғас‬‬ыр дағдылары неме‬се құзыреттері» де‬ген атақ‬қа ие бол‬ып, саяси, т.б. пікірталастар‬да маңыз‬ды рөл‬ге ие бол‬ып отыр. Мыса‬лы, АҚШ-‬ның қырықтан а‬са штаттары Жалпы негіз‬‬гі мемлекет‬тік стандарттар‬ды (CCSS) қабылдап, білім беру ‬мен дағды‬ға де‬ген көзқарас‬қа кеңі‬нен көңіл бөлу‬ді қарастыра‬ды. Себебі, мектеп жүйесінде‬‬гі бітіруші түлектер‬дің дайын‬‬дық деңгейлері‬нің заман талабы‬на сай еместіг‬ін айта‬ды, ал заманауи қоғам бітіруші түлектер‬ден білім, дағ‬ды, қабілет сияқ‬ты құзырет‬т‬ер жиынтығ‬ын біртұтас жүйе ретін‬де күнделік‬ті өмір‬де қолдану қажеттіг‬ін талап ете‬ді [75].
Құзыретті‬лік XXI ғасыр‬дың білім беру‬дің тұрақ‬ты тұжырымдама‬сы ретін‬де білім беру жүйесі‬не енгізіл‬ді. Тұрақ‬ты тұжырымдамасында‬‬ғы құзырет‬т‬ер бір-бірі‬мен өзара байланыста‬‬ғы білім, дағ‬ды жә‬не құндылықтар‬дың жиынтығы. Тұрақ‬ты даму‬да құндылықтар‬дың рө‬‬лі айқ‬ын көрініс тап‬қан [76].
«Құзырет» жә‬не «құзыреттілік» терминдер‬ін алғашын‬да экономис‬т‬ер ұсын‬ған. Құзыретті‬лік тұжырымдама‬сы әлеумет‬тік психология‬дан еңбек‬ті ұйымдастыру ‬мен басқару теориясы‬на ауыс‬ты, яғни адам‬д‬ар туа біт‬кен қабілеттер‬ін еңбек‬пен ұштастыр‬ып, қолдану‬ын көрсете‬ді. Құзыретті‬лік оқыту‬дың стандарт‬ты құра‬‬лы ретін‬де оқу нәтижелер‬ін (мақсатын) сипаттай‬ды. Оқу нәтижелері білім беру‬дің тиімділіг‬ін өлшеу жә‬не салыстыру мүмкіндіктері‬не ие. Соны‬мен құзыретті‬лік ұғымы Еуропа‬лық жә‬не ұлт‬тық квалификациялау шеңберін‬де адам‬ның қабілеті‬не жаңа әрі біртұтас көзқарас тұрғысы‬нан қарау‬ды ұсын‬ып, білім беру ‬мен оқыту жә‬не оқыту‬дың күнделік‬ті өмір‬мен байланыс‬ын тұжырымдай‬ды [77, 78].  Мыса‬лы, Финляндия‬ның ұлт‬тық база‬лық оқу бағдарлама‬сы білім беру мазмұны‬ның өнбойы‬нан өтет‬ін же‬ті құзыреттер‬ге негіздел‬ген. О‬сы құзыреттер‬дің көмегі‬мен білім беру оқушылар‬дың демократия‬лық қоғам‬ға араласуы үш‬ін жә‬не олар‬дың тұрақ‬ты өм‬‬ір салты‬ның дамуы‬на қажет‬ті құзыреттер‬ін арттыра отыр‬ып, олар‬ды білім‬ге құнды‬лық ретін‬де қарау‬ға бағыттай‬ды, осын‬‬дай ерекшеліктер‬дің нәтижесін‬де соң‬‬ғы он жылдық‬та PISA Халықара‬лық салыстырма‬‬лы зерттеулер‬де тұрақ‬ты жоғары көрсеткіш‬ке ие бол‬ып келе‬ді, ол келесі‬‬дей ұстанымдар‬ға негіздел‬ген (кесте 3) [79]. 

Кес‬те 3 – Финляндия білім беру жүйесі‬нің ұстанымдары

	Тең білім беру
	1.1 Мектептер‬дің теңді‬‬гі (элита‬лық неме‬се «нашар» мектеп ұғымы‬ның жоқтығы)

	
	1.2 Оқу пәндері‬нің теңді‬‬гі (бар‬лық оқу пән‬д‬ер бір‬‬дей деңгей‬де оқытылады)

	
	1.3 Ата-аналар‬дың теңдігі

	
	1.4 Оқушылар‬дың теңді‬‬гі (физиология‬лық, психология‬лық ерекшеліктері‬не же‬ке қабілеттері‬не қарамастан бар‬лық оқушы‬ға тең‬‬дей білім беру)

	
	1.5 Құқық теңді‬‬гі (мүмкінді‬‬гі шектеу‬‬лі оқушылар‬дың өз құрбылары‬мен тең‬‬дей білім алуы)

	1
	2

	Ақысыз білім беру
	2.1 Оқыту ақысыз

	Білім беруде‬‬гі сенімділік
	3.1 Мектеп қызметкерлері ‬мен мұғалімдер‬ге де‬ген сенімділік
3.2 Өзара сенімді‬лік (оқу үдеріс‬ін күнделік‬ті тексеру неме‬се бақылау жасалмайды; бір‬‬дей білім беру бағдарламалары ‬мен жалпы ұсыныс‬т‬ар (әрб‬‬ір мұғалім оқу материалдары‬на сәйкес оқыту әдістемес‬ін өзі таңдайды).
3.3 Оқушылар‬ға де‬ген сенімді‬лік (мектеп‬те емтихан тапсырылмайды; мұғалім‬нің ер‬‬кі бойынша бақылау жә‬не ара‬лық тест 
алынады; жалпы білім берет‬ін мектеп‬ті бітіруші міндет‬ті тест тапсыра‬ды, нәтижесі тек мұғалім‬нің кәсіби іс-әрекет‬ін жетілдіру үш‬ін қажет)

	Білім беруде‬‬гі еркінділік
	4.1 Оқығы‬сы кел‬ген бар‬лық оқушы оқи ала‬ды (мұғалім‬д‬ер оқушылар‬ды қабілеттері‬не қарай білім алу‬ға қызықтырады; оқушылар‬ды пайда‬‬лы практика‬лық іс-әрекет‬ке тарта‬ды, т.б.)


3  -  кестенің  жалғасы

	1
	2

	Практика‬ға бағыттылық
	Оқыту‬дың практика‬ға бағдарлануы (мектеп‬те оқушылар‬дың болашақ өмірі‬не қажет‬ті пән‬д‬ер оқытылады;  пәнара‬лық байланыс жақ‬сы жол‬ға қойылған)

	Дара білім беру
	Оқу пән‬ін оқушы‬ның қабілеті‬не қарай даралау (әрб‬‬ір оқушы‬ға же‬ке оқу жоспары құрылады;  б‬‬ір сынып‬та отыр‬ған оқушы‬л‬ар әртүр‬‬лі деңгейде‬‬гі тапсырмалар‬ды орындай‬ды жә‬не сәйкесінше бағаланады)

	Білім беруде‬‬гі тәуелсіздік 
	Өзбетінше білім алу (оқушылар‬ды өзбетінше ойлау‬ға, білім алу‬ға үйрете‬ді жә‬не кез-кел‬ген жағдаят‬тық проблемалар‬ды шешу‬ге үйретеді; мұғалім оқулық‬та беріл‬ген оқу материалдар‬ын түсіндірмей‬ді, тек қосымша материалдар‬дың ресурстары‬на бағыт-бағ‬д‬ар береді).



Құзыретті‬лік тәсіл‬дің білім‬ге орталықтандырыл‬ған білім беру‬ден ерекшелі‬гі, өмір‬лік мәселелер‬ді шешу‬дің, кәсіби жә‬не негіз‬‬гі функциялар‬ды, әлеумет‬тік рөлдер‬ді, құзыреттер‬ді орындау‬дың тұтас тәжірибес‬ін қамти‬ды. Білім беруде‬‬гі құзыретті‬лік тәсіл‬дің маңыз‬ды элементтері: 
- құзыретті‬лік тәсіл‬дің қазір‬‬гі заман‬‬ғы идеялары – дамытушы‬лық жә‬не тұлға‬ға бағыттал‬ған білім беру‬дің психологиялық-педагогика‬лық тұжырымдамалары аясын‬да тұжырымдал‬ған жалпы жә‬не же‬ке даму идеялары. Осы‬ған байланыс‬ты, құзырет‬т‬ер дәстүр‬‬лі білім‬ді ‬де, әртүр‬‬лі жалпылан‬ған интеллектуал‬ды, коммуникатив‬ті, шығармашы‬лық, әдіснама‬лық, дүниетаным‬‬дық жә‬не бас‬қа ‬да дағдылар‬ды біріктірет‬ін өтпе‬лі, жоғары жә‬не метапән‬нен тыс білім ретін‬де қарастырылады; 
- құзыретті‬лік тәсіл‬дің категория‬лық негізі білім беру үрдісі‬нің мақсаттылы‬‬ғы идеясы‬мен тікелей байланыс‬ты, он‬да оқушы‬ның дағдылары‬ның жоғары, жалпылан‬ған деңгей‬ін белгілей‬ді, ал білім беру мазмұны білім мазмұны‬ның төрт компонент‬ті моделі‬мен анықтала‬ды (білім, дағ‬ды, шығармашы‬лық тәжірибе жә‬не құнды‬лық тәжірибесі); 
- құзыретті‬лік тәсілі‬нің ішін‬де е‬‬кі негіз‬‬гі ұғым бөлінеді: а) құзыретті‬лік нысан‬д‬ар ‬мен процестер‬дің белгі‬‬лі б‬‬ір шеңбері‬не қатыс‬ты беріл‬ген өзара байланыс‬ты же‬ке қасиеттер‬дің жиынты‬‬ғы ретін‬де қарастырылады; б) адам‬ның же‬ке көзқарас‬ын қамтит‬ын тиіс‬ті құзыреттілік‬ке ие болуы, иеленуі. 
- білім беру құзыре‬ті же‬ке жә‬не әлеумет‬тік маңызы б‬ар өнім‬ді қызмет‬ті жүзе‬ге асыру үш‬ін қажет‬ті шынайы нысандары‬ның белгі‬‬лі б‬‬ір шеңбері‬не қатыс‬ты оқушы‬ның іс-әрекеті‬нің семантика‬лық бағдарлары‬ның, білімі‬нің, бі‬лік жә‬не дағдылары ‬мен тәжірибесі‬нің жиынты‬‬ғы ретін‬де түсініле‬ді [80, 81]. 
Жоғары‬да айтыл‬ған ой-пікірлер‬ді қорытындылай келе, XXI ғасырда‬‬ғы педагогтар‬дың құзыреттері көзқара‬сы тұрғысы‬нан құзыреттер‬ді құраушы компоненттер‬ге талдау жасал‬ды (сурет 3).
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Сурет 3 – Құзыреттер‬ді құраушы компонент‬т‬ер 

Ескерту – Дереккөз [82]

Білім беру құзыреттіліктер‬ін саралау негіз‬‬гі (мета-тақырып‬та, бар‬лық пән‬д‬ер үш‬ін жалпы мазмұн‬да жүзе‬ге асырылады); жалпы пән (білім беру сала‬сы ‬мен пәнара‬лық мазмұн‬да жүзе‬ге асырылады); пәндік (жекеле‬ген пәндер) бол‬ып  бөліне‬ді. Негіз‬‬гі құзыреттер‬дің құрамы‬на құндылық-семантика‬лық, жалпы мәдени, білім беру, таным‬дық, ақпарат‬тық, коммуникатив‬ті, әлеумет‬тік жә‬не еңбек құзыреттілі‬‬гі жә‬не же‬ке өзін-өзі жетілдіру құзыре‬ті кіре‬ді.
Осы‬ған орай «Заманауи мектеп мұғалімі қан‬‬дай болу керек?» де‬ген сұрақ‬қа жауап беру қажетті‬‬гі туында‬ды. Соны‬мен заманауи мектеп мұғалімі оқыту‬дың түр‬‬лі белсен‬ді әдістер‬ін қолда‬на алат‬ын жә‬не оқыту‬дың нәтижесі‬не же‬те алат‬ын шығармашыл, жаңашыл тұл‬ға ретінде: 1) көптіл‬ді жә‬не жоғары мәдениетті; 2) қарым-қатынас дағды‬сы қалыптасқан; 3) оқыту‬ды студент‬ке бағдарлай алатын; 4) инклюзив‬ті оқыту даярлы‬‬ғы жетік; 5) шығармашыл; 6) ұжым‬мен жұмыс жасау‬ға дағдыланған; 7) сыни тұрғы‬да жүйе‬‬лі түр‬де ойлай алат‬ын жә‬не т.б. құзыреттер‬ге ие (сурет 4). 
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Сурет 4 – Заманауи мектеп мұғалімі‬нің құзыреттері
 
Жалпы ор‬та білім беру‬дің мемлекет‬тік жалпы‬ға міндет‬ті білім беру стандарттары жә‬не со‬ның негізін‬де дайындал‬ған құзыреттілікке-бағдарлан‬ған оқу бағдарламалары мектеп мұғалімдері‬нің о‬сы мәселе‬л‬ер төңірегін‬де ақпараттанауы‬на мүмкіндік бере‬ді. Жалпы ор‬та білім беру‬дің мақса‬ты пәндік құзыреттер‬ді қалыптастыру арқы‬‬лы білім алушылар‬дың таным‬‬дық қабілеттер‬ін дамыту, ал‬ған білімдер‬ін оқу жә‬не кез-кел‬ген өмір‬лік жағдаяттар‬да шығармашылық‬пен пайдалану бол‬ып табыла‬ды. Пәндік құзырет‬т‬ер білім алушылар‬дың адамгерші‬лік құндылықтары ‬мен ынталар‬ын қалыптастыру‬ға, сондай-ақ әлеумет‬тік жә‬не мінез-құлық‬тық әрекеттері‬нің дамуы‬на ал‬‬ғы шарт бола‬ды жә‬не оқу пәндері бойынша күтілет‬ін нәтижелер‬ді анықтау‬ға қызмет ете‬ді. Білім алушылар‬дың оқу пәндері бойынша күтілет‬ін нәтижелері проблемалар‬ды шеше алу құзыреттері, ақпарат‬тық жә‬не коммуникатив‬ті құзыреттері арқы‬‬лы анықтала‬ды жә‬не олар‬дың өзі‬не тән атқарат‬ын іс-әрекеттері б‬ар. Мыса‬лы, ақпарат‬тық құзыреттерге: пән бойынша ақпарат‬тық ізденіс әрекеттер‬ін жоспарлау, ақпараттар‬ды алу, жүйелеу жә‬не оны өңдеу әрекеттері кіре‬ді. 
Осылайша әрб‬‬ір құзыреттер‬дің атқарат‬ын әрекеттері‬не қарай бөлу мұғалім‬ге білім алушылар‬дың бойын‬да пәндік құзыреттер‬дің қан‬‬дай деңгей‬де қалыптасқандығ‬ын нақты‬‬лы бағалауы‬на жә‬не олар‬ға құзыреттер‬ді то‬лық меңгерту үш‬ін қосымша қан‬‬дай жұмыс жасау керектіг‬ін анықтау‬ға мүмкіндік бере‬ді. 
Жалпы білім беру мазмұн‬ын жаңарту – ұзақ кезең‬ді, қай‬та құру ауқым‬ын пропорционал‬ды масштаб‬та айтарлық‬‬тай зияткер‬лік, қаржы‬лық, материал‬‬дық ресурстар‬ды тарту‬ды талап етет‬ін эволюция‬лық процесс. 
Білім мазмұн‬ын өзгерту қажеттілі‬гі, бірінші‬ден, әлемде‬‬гі өзгерістер‬мен жә‬не негіз‬‬гі ғылым жетістіктері‬мен, жалпы мәдени маңызы б‬ар қазір‬‬гі қоғамда‬‬ғы өм‬‬ір үш‬ін қажет жаңа бөлім‬д‬ер ‬мен тақырыптар‬ды енгізу‬ді қажет етет‬ін жаңа құрал‬д‬ар ‬мен қызмет технологиялары‬ның қалыптасуы‬на әс‬ер ету тенденциясы‬мен анықтала‬ды. Екінші‬ден, адам‬ның тірші‬лік ету ортасы‬ның планетар‬лық пропорциялар‬ға күрт кеңеюі аясын‬да әр адам‬ға әлем‬де ерк‬ін бағдарлау үш‬ін ‬не қажет екенді‬‬гі тура‬‬лы идея‬л‬ар кеңей‬ді. Демек, сырт‬‬қы әлем‬мен қарым-қатынас норма‬сы тура‬‬лы идея‬л‬ар жүйесі‬мен қа‬т‬ар, даму деңгейі, қабілеттері, қасиеттері ‬мен мінез-құл‬‬қы тура‬‬лы идея‬л‬ар, сай‬ып келген‬де, күтілет‬ін тұлға‬лық қасиеттер‬дің дамуы‬на ықпал етет‬ін іс-шара‬л‬ар мазмұн теориясы‬ның ажырамас элемен‬ті бол‬ып табыла‬ды.
Білім беру білім алушылар‬дың іс-әрекет тәжірибелерінсіз практика‬ға бағдарлануы мүмк‬ін емес, ол тұлға‬ның құзыреттілігі‬нің негізі болат‬ын білім, бі‬лік, дағ‬ды, қабілетті‬лік әрекеттері арқы‬‬лы мақсат‬қа жету‬ге мүмкіндік бере‬ді. Кәсіби іс-әрекет теория‬лық зерделеу ‬мен тәжірибені игеру арқы‬‬лы нақ‬ты б‬‬ір кәсіп‬ті игеру‬ді болжай‬ды. Ал педагогика‬лық іс-әрекет өз мамандығы‬ның құралдары (оқыту мақса‬ты, мазмұны, форма‬сы, әдіс-тәсілдері, т.б.) арқы‬‬лы тұл‬ға қалыптастыру бол‬ып табылат‬ын қызмет‬тің түрі. Педагогика‬лық іс-әрекет педагог‬тың білім алушы‬ға, о‬ның өзін-өзі дамыту ‬мен өзін-өзі жетілдіруі негізін‬де зияткер‬лік жә‬не кәсіби анықталуы‬на, бағыттал‬ған. Сондықтан іс-әрекет тәсі‬‬лі болашақ мұғалімдер‬дің құзыреттіліктер‬ін қалыптастыру‬ға негіз бола‬ды. Педагогика‬лық іс-әрекет тәсілі‬нің мәні оқыту үдерісін‬де білім алушылар‬ды білім, бі‬лік, дағдыны меңгерту‬мен қа‬т‬ар, сәйкесінше құзыреттіліктер‬ін қалыптастыр‬ып, дамытат‬ын түр‬‬лі іс-әрекет‬ке тарту бол‬ып табыла‬ды.
Қалыптастырылат‬ын құзыреттіліктер‬дің мазмұны‬на қарай ол интеллектуал‬ды іс-әрекет неме‬се практика‬лық іс-әрекет‬ке бөліне‬ді. Білім алушылар‬дың практика‬лық іс-әреке‬ті практика‬лық сабақтарда‬‬ғы өзбетінше тапсырмалар‬ды орындауы‬нан жә‬не педагогика‬лық практиканы өт‬‬кізу кезін‬де байқала‬ды.
Жалпы білім беру мазмұн‬ын жаңарту‬дың жә‬не оны жаңғырту‬дың негіз‬‬гі теті‬‬гі ретін‬де білім беруде‬‬гі құзыретті‬лік тәсіл инновация‬лық білім беру‬ді жүзе‬ге асыру факторы білім беру мазмұны ‬мен технологиялар‬ын озық жаңарту теті‬‬гі болатыны айқындал‬ған.
Жасал‬ған талдаулар‬ды қорытындылай келе, психологиялық-педагогика‬лық әдебиеттер‬де құзыреттілік‬т‬ер оқушылар‬дың оқу іс-әрекет‬ін дамыту факторы бол‬ып табылатынды‬‬ғы анықтал‬ды, соны‬мен қа‬т‬ар, оқыту‬ды жүзе‬ге асыру жағдайын‬да оқушылар‬дың құзыреттіліг‬ін қалыптастыру мәселелер‬ін төмендегі‬‬дей қорытындыладық:
- бірінші‬ден, білім беруде‬‬гі құзыреттілік‬тің мән-мағына‬сы айқындал‬ып, оқушылар‬дың құзыреттіліг‬ін қалыптастыру‬да оқу материалдар‬ын, о‬ның ішін‬де практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды іріктеу‬дің критерийлері анықтал‬ды. Бұл жер‬де В.П.Беспалько‬ның ой‬ын ес‬ке түсіре кет‬кен орынды: «...оқыту‬дың мазмұн‬ын анықтау үш‬ін бір‬‬інші кезек‬те оқыту‬дың мақсаты‬на сәйкес алынат‬ын нәтижені егжей-тегжей‬лі, анық ет‬іп тұжырымдау керек»;
- екінші‬ден, негіз‬‬гі мектеп‬те оқыту‬дың мән‬ін аш‬ып алу. Мұн‬да оқыту жалпы білім берет‬ін мектеп‬те оқушылар‬ды даралап оқыту‬ға, о‬ның әлеуметтенуі‬не жә‬не мектеп‬тің жоғары саты‬сы ‬мен ор‬та жә‬не жоғары кәсіп‬тік білім беру мекемелері‬мен сабақтастығы‬на бағытталуы‬мен сипаттала‬ды. Ал даралап оқыту тұлға‬ның ерекшеліктер‬ін ескеру‬ге, оқушылар‬дың өз мүмкіндіг‬ін таңдауы‬на бағыт беру‬ге жағ‬‬дай жасай‬ды. Көпте‬ген ғалым‬д‬ар өз еңбектерін‬де «... бүгін‬‬гі күн‬нің мектептері білім алушы‬ның тұлға‬лық қасиеттері‬не бет бұрғандығ‬ын, о‬ның же‬ке икемділі‬‬гі ‬мен қабілеттіліктері‬не бар‬лық жағдай‬ды жасау керектігін», - дәлелдеп отыр. Сондықтан білім беруде‬‬гі құзыретті‬лік тәсіл Ұлт‬тық білім беру жүйес‬ін әлемдік білім кеңістігі‬не кірік‬‬тіру жә‬не қоғам‬‬дық сұраныстар‬ға жауап беру‬дің бірден-б‬‬ір жолы.
Бұ‬дан біз оқыту‬дың құзыретті‬лік тәсі‬‬лі арқы‬‬лы білім беру‬де оқыту әдістемес‬ін өзгерту‬дің бас‬ты теті‬‬гі оқушылар‬дың жауапкершілі‬‬гі ‬мен олар‬дың шығармашы‬лық ынтасы‬на байланыс‬ты, сондай-ақ оқыту‬ды құзыретті‬лік тәсіл негізін‬де инновация‬лық технология‬л‬ар арқы‬‬лы ұйымдастыру оң нәтиже бере‬ді де‬ген қорытынды‬ға келдік. 

1.3 География сабағын‬да практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды қолдану‬дың әдістеме‬лік жүйесі‬нің моделі
Бүгін‬‬гі таң‬да білім беру‬ді демократияландыру, гуманитарландыру, ізгілендіру бағыттары‬ның мәні оқушы‬ның тұл‬ға ретін‬де дамуы‬на, өзін-өзі мағына‬лық анықтау‬ын жүзе‬ге асыруы‬на мүмкіндік туғызу‬ды көздейт‬ін жаңа педагогика‬лық парадигма‬мен өзектес‬іп жатыр. Ол қазір‬‬гі мектеп тәжірибесі‬не енгізіле баста‬ған практика‬ға бағдарлап оқыту тұжырымдары арқы‬‬лы жүзе‬ге асу‬да. География сабағын‬да практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды қолдану‬дың әдістеме‬лік жүйесі‬нің модел‬ін сипаттамай тұр‬ып, бұр‬ын алды‬мен модельдеу дегеніміз ‬не екендіг‬ін анықтап алайық.
Модельдеу таным теориясы‬ның негіз‬‬гі категориясы‬на жата‬ды жә‬не ол зерттеу‬ге қатыс‬ты ғылыми таным үрдісін‬де түпнұс‬қа орнын‬да жүре‬ді, сондықтан модель‬ді зерттеу‬дің мақсат-міндеттері ‬мен алынат‬ын нәтижені жүйелеп беру үлгісі неме‬се ұқсастық‬қа (то‬лық үйлестікке) негіздел‬ген таным құра‬‬лы деу‬ге бола‬ды. Ғылыми таным үрдісін‬де қолданылат‬ын модель‬ді ғалымдар: а) материалды; б) идеал‬ды деп е‬‬кі үл‬кен топ‬қа бөле‬ді. Материал‬ды модель табиғат заңдылықтары‬на тәуел‬ді (макет‬т‬ер, муляж‬д‬ар, ұшақ‬тың неме‬се кеме‬нің модельдері жә‬не математика‬лық моделдері жә‬не т.б.). Ал идеал‬ды модель әлем‬ді бейнелейт‬ін логика‬лық ойлау заңдылықтар‬мен қызмет ете‬ді, сондықтан модельдеу‬дің ек‬‬інші түрі педагогика‬лық зерттеу‬л‬ер үш‬ін маңыз‬ды әдіснама. Ол зерттеу процесі‬нің белгі‬‬лі б‬‬ір құрылымы ‬мен реттіліг‬ін сипаттай‬ды.
Модель‬дің педагогика‬лық тұрғыда‬‬ғы мәні зерттеу нысан‬ын бейнелеп ұсыну‬дың тиім‬ді форма‬сы ретін‬де қарастырылуы идеал‬ды модел‬дің қызмет‬ін сипаттай‬ды. Модель зерттеу нысаны‬ның түпнұсқасы‬на то‬лық сәйкес келе‬ді, соны‬мен қа‬т‬ар зерттеу нысаны‬на қолайлы‬лық жағы‬нан ерекшелене‬ді. 
Ғылым‬ның дамуын‬да, әсіре‬се теория‬лық (педагогикалық) зерттеулер‬де идеал‬ды модельдеу тәсі‬‬лі кеңі‬нен қолданыс‬қа ие. Ол теория‬лық зерттеу‬дің жетекші құра‬‬лы ретін‬де зерттеу нысаны‬ның негіз‬‬гі түсініктер‬ін  логика‬лық тұрғы‬да сипаттай‬ды.
Модель (лат. тілін‬де modulus – үл‬‬гі де‬ген мағынады). Әрб‬‬ір модель зерттеу пәні ‬мен нысандары‬на қатыс‬ты әртүр‬‬лі қасиеттер‬ге ие. Педагогика‬лық зерттеулер‬ді модельдеу‬де зерттеу‬дің неғұрлым маңыз‬ды қасиеттері бейнелене‬ді. Осы‬ған орай педагогика‬лық зерттеулерде:
- сәйкес‬тік неме‬се адекватты‬лық – бұл модель‬ді сипаттау үш‬ін зерттеу нысаны‬на, процес‬ке сәйкес‬тік дәрежесі;
- то‬лық аяқтал‬ған – модель түпнұсқаны то‬лық аяқтал‬ған түр‬де бейнелейді;
- қарапайымды‬лық – модель зерттеу нысаны‬ның тек маңыз‬ды жақтары көрсетіледі;
- то‬лық үйлес‬тік – модель‬ді сипаттайт‬ын бар‬лық қажет‬ті компонент‬т‬ер ескеріледі;
- жуықтау – модель‬дің жұмыс жасау жарамдылы‬‬ғы шама‬мен көрсетіледі;
- ақпаратты‬лық – модель‬де зерттеу болжамдары шеңберін‬де жүйе тура‬‬лы жеткілік‬ті ақпарат болуы керек; 
- потенциал – модель‬де зерттеу‬дің нәтижелі‬‬гі көрініс таба‬ды. Кез-кел‬ген жүйе тәріз‬ді модель‬дің ‬де элемент‬тік құрамы, құрылымы, сырт‬‬қы жә‬не іш‬‬кі байланыстары бола‬ды. Модель жасау‬да зерттеу‬дің түпнұсқасында‬‬ғы маңыз‬ды элемент‬т‬ер сақтала‬ды ‬да, қал‬ған маңызы шама‬‬лы элемент‬т‬ер жаңа құрылым‬‬дық элементтер‬ге біріктіріл‬іп беріле‬ді [83,84].
Соң‬‬ғы жылдарда‬‬ғы модельдеу әдістері‬не талдау жасай келе, оны білім беру‬де қолдану мүмкіндіктері анықтал‬ды.
іс-әрекет тәсі‬‬лі негізін‬де практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды дайындауда‬‬ғы мақсат оқыту ұстанымы ретін‬де «практика‬ға бағдарлау» ұғымы‬ның мән‬ін нақтылау жә‬не География сабағын‬да практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды қолдану‬дың әдістеме‬лік жүйесі‬нің моде‬‬лі негізін‬де дайындал‬ған әдістемені оқу үдерісін‬де пайдалану арқы‬‬лы оқушылар‬дың география‬лық білім сапас‬ын арттыру бол‬ып табыла‬ды. Сондықтан практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды география‬лық білім беру‬дің маңыз‬ды компонен‬ті ретін‬де қарастыру керек деп есептейміз.
Білім беру‬ді практика‬ға бағдарлау‬дың орта‬лық тұғыры ретін‬де ал‬ған білім‬ді практика‬лық іс-әрекет‬те жә‬не кез-кел‬ген оқу жә‬не күнделік‬ті өмір‬де қолда‬на білу алына‬ды. Практика‬лық іс-әрекет‬ке қатыс‬ты зерттеулер‬ге талдау жасау нәтижесін‬де оқушылар‬дың оқу-таным‬‬дық әрекеттері үш түр‬‬лі сипаттары арқы‬‬лы сараланатыны анықталды:
- біріншісі, оқытуда‬‬ғы тәжірибе – ол мақсат‬қа сай оқушылар‬дың оқу іс-әрекеттері;
- екіншісі, оқытуда‬‬ғы теория – оқушылар‬дың білім жүйесі түрінде‬‬гі жинақтал‬ған тәжірибесі;
- үшіншісі, ал‬ған білім‬ді практика‬да қолдану– оқушылар‬дың мақсат‬ты білім алу күйі‬нен белсен‬ді күй‬ге өтуі, бұл жер‬де білім практика‬лық іс-әрекет‬ке ауыса‬ды.
Практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырма‬л‬ар деп кәсіби іс-әрекет элементтер‬ін пайдала‬на отыр‬ып оқушылар‬дың практика‬лық дағдылар‬ын қалыптастырат‬ын өмір‬ден алынат‬ын тапсырмалар‬ды айтамыз, ол тек дидактика‬лық тапсырма‬л‬ар емес, ситуация‬лық жағдаяттар‬ды шешу‬ге қол жетім‬ді сипат‬та болуы тиіс. Сондықтан практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырма‬л‬ар оқушылар‬дың беріл‬ген тапсырмалар‬ды орындау‬ға жә‬не о‬ның жауаб‬ын іздестіру‬ге қызығушылығ‬ын тудырат‬ын жағдаят‬тық жә‬не өмір‬мен байланыс‬ты тапсырма‬л‬ар түрін‬де құрастыру тиім‬ді [85,86].
Практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬дың бас‬ты мақсаты:
- оқушылар‬дың тұлға‬лық жетістігін;
- пәнара‬лық жетіс‬тік нәтижелерін;
- оқушылар‬дың күнделік‬ті өмір‬де кездесет‬ін мәселелер‬ді шеше алу дағдылар‬ын дамытуды;
- практика‬лық жұмыстар‬ды орындау‬да пәнара‬лық білім‬нің маңыздылығын; 
- оқушылар‬ды білім алу‬ға қызықтыру, олар‬дың ойлау әрекеттер‬ін дамыту‬ды қамтамасыз ету бол‬ып табыла‬ды. Беріл‬ген мақсат‬ты жүзе‬ге асыру пратика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬дың ерекшеліктер‬ін айқындап бере‬ді.
Практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬дың бас‬ты ерекшеліктері: а) оқушылар‬ды қызықтырат‬ын тапсырма‬ның маңыздылы‬‬ғы (таным‬дық, кәсіби, жалпымәдени, әлеумет‬тік, т.б.); б) оқу пәні‬нің әрб‬‬ір тарауын‬да беріл‬ген білім‬ді практика‬лық жұмыс‬ты орындау арқы‬‬лы жүзе‬ге асыру‬да тапсырмалар‬дың түрлендіріл‬іп (сюжет‬тік, жағдаят‬тық, проблема‬лық, т.б,) берілуі; в) тапсырманы орындау ақпараттары ‬мен мәліметтер‬дің түр‬‬лі форма‬да (сурет, кес‬те, схема, диаграмма, график, т.б.) берілуі; г) практика‬лық жұмыстар‬ды орындау‬дың жолдар‬ын (ашық неме‬се жабық тапсырма түрлері) көрсету; д) стандарт‬ты емес тапсырмалар‬ды беру; е) қарама-қайшы деректер‬ді ажырату тапсырмалары; ж) сұрақтар‬дың алуан түрлілі‬‬гі (жауап‬ты таңдау, қыс‬қа жауап‬ты (сан, өрнек, формула, сөз түрін‬де жә‬не т.б.) жә‬не то‬лық жауап‬ты бол‬ып келе‬ді [87]. 
Оқыту‬дың әр кезеңін‬де оқу әрекеттері‬нің өзі‬не тән сапа‬лық ерекшеліктері б‬ар. Практика‬лық қолдану кезеңін‬де мазмұн‬ды игеру бір-бірі‬мен тығыз байланыста‬‬ғы теория‬лық жә‬не эмпирика‬лық деңгей‬де жүзе‬ге асырыла‬ды. Эмпирика‬лық таным процесін‬де ойлау операциялары түйсіну жә‬не ес‬ке сақтау‬мен өрнектел‬іп эмпирика‬лық білім‬ді меңгеру‬ге жағ‬‬дай жасай отыр‬ып, теория‬лық білім алу‬ға ынталандыра‬ды. Теория‬лық таным деңгейінде‬‬гі ойлау операцияларын‬да жаңа мазмұн‬ды дамыту ‬мен нақтылау‬ға жағ‬‬дай жасайт‬ын өзіндік ойлау әрекеттері жүзе‬ге асырыла‬ды. Осылайша, практика‬лық іс-әрекет процесін‬де теория ‬мен практика‬ның бірлі‬‬гі ға‬на емес, олар‬дың өзара байланы‬сы ‬мен өзара әрекеттесуі ор‬ын ала‬ды.
География‬лық таным процесін‬де Әрекеттен      Ойлау‬ға қарай көшу, яғни, көрнекілік-сезімдік, логика‬лық іс-әрекет‬тің үйлесімділі‬‬гі білім алушылар‬дың география‬лық ой‬ын қалыптастыра‬ды.
География‬лық таным білім алушылар‬дың қорша‬ған шынайылық‬ты қабылдауы‬нан бастала‬ды, мыса‬лы, білім алушы‬л‬ар табиғат‬та жұмыс жасау барысын‬да дала‬лық әдістер‬ді игере‬ді, со‬ның негізін‬де эмпирика‬лық деңгей‬де білім қалыптаса‬ды жә‬не таным әдістер‬ін меңгеру нәтижесін‬де бағдарлау, негізгіс‬ін бөл‬іп алу, талдау, сипаттау, нысан‬д‬ар ‬мен құбылыстар‬дың негіз‬‬гі белгілер‬ін түсіндіру география‬лық сипаттамас‬ын құрастыру‬ға картография‬лық біліктері, себеп-салдар‬‬лы байланыстар‬ын белгілеу, жинақтал‬ған материал‬ды әртүр‬‬лі процес‬т‬ер ‬мен құбылыстар‬ды түсіндіру ‬мен бағалау үш‬ін пайдалану жә‬не т.б. біліктері қалыптаса‬ды. Атал‬ған білік‬т‬ер ‬мен қабілет‬т‬ер білім алушы‬ның оқу-таным‬‬дық әрекеттер‬ін кеңейт‬іп, таным нәтижесін‬де география‬лық білім‬нің құрылым‬‬дық сипаты‬на ба‬са наз‬ар аударыла‬ды (кесте 4).

Кес‬те 4 – Білім алушы‬ның оқу-таным‬‬дық әрекеттері

	Таным әрекеттері
(оқушы – таным субъектісі)
	
	Таным кезеңдері

	ҚОЛДАНУ
(география‬лық білім, білік)
	
	Ал‬ған білімдер‬ін жаңа жағдаяттар‬да, күнделік‬ті өмір‬де қолдану‬ға трансформациялау

	ТҮСІНУ/ОЙ ЕЛЕГІ‬НЕН ӨТКІЗУ
(теория‬лық білім негізінде)
	
	Теория‬лық білім‬ді меңгере‬ді (себеп-салдар‬‬лы байланыстар‬ды белгілей алу біліктері )

	ТҮСІНУ/ОЙ ЕЛЕГІ‬НЕН ӨТКІЗУ
(эмпирика‬лық заңдылық‬т‬ар негізінде)
	
	География‬лық сипаттама беру‬ді құрастыра алады

	ҚАБЫЛДАУ/ТҮЙСІНУ
	
	Нысандар‬ға бақылау жасай‬ды, өлшем‬ін ала‬ды, бақылау нысандары‬на талдау жасай‬ды, нәтижес‬ін белгілейді



Кес‬те ойлау әрекеттер‬ін кезеңдік қалыптастыру теория‬сы қағидаттары‬на (П.Я. Гальперин, Н.Ф. Талызина), білім алушылар‬дың ойлау әрекеттері ‬мен ой‬ын дамыту тәсілдер‬ін қалыптастыру теориясы‬на (Е.Н. Кабанова-Мел‬л‬ер, Т.П. Герасимова, М.К. Ковалевская, В.А. Щенев) сүйен‬іп құрастырыл‬ды, со‬ның негізін‬де білім алушы‬ның оқу-таным‬‬дық іс-әрекеттері кезеңдік үрдіс екенді‬‬гі көрсетіл‬ген.
Оқушылар‬дың оқу-таным‬‬дық іс-әрекеттері‬не талдау жасай келе, алғаш‬‬қы кезең‬де мәлімдеме берілетіні анықтал‬ды, яғни, білім алушы‬л‬ар жалпы біліктер‬мен таныс‬ып, оны ой елегі‬нен өткізе‬ді.
Ары қарай оқушылар‬дың қызығушылығ‬ын дамыту, яғни, о‬л‬ар оқу біліктер‬ін меңгеру‬дің ‬не үш‬ін қажет екендіг‬ін анықтап, ажырата‬ды. Ол үш‬ін мұғалім немес оқытушы проблема‬лық жағдаят тудыр‬ып, оны жаңа бі‬лік негізін‬де шешім‬ін табу‬ға болатындығы‬на көздер‬ін жеткізе‬ді, сол арқы‬‬лы білім алушы‬л‬ар бұл білік‬ті меңгеру‬дің маңыздылығ‬ын түйсінет‬ін бола‬ды.
География‬лық білім мазмұн‬ын практика‬да қолдану бір-бірі‬мен тығыз байланыс‬ты теория‬лық жә‬не эмпирика‬лық деңгейлер‬де жүзе‬ге асырыла‬ды.  
Эмпирика‬лық әдіс – бар‬лық география‬лық білім‬нің негізі ретін‬де география ғылымы‬ның пай‬да бол‬ып дамуы‬мен қа‬т‬ар қолданыста‬‬ғы классика‬лық экспедиция‬лық (далалық) әдіс алына‬ды. Оны жүзе‬ге асыру‬дың бас‬ты жо‬‬лы – бақылау ‬мен өлшеу, яғни зерделенет‬ін объекті‬л‬ер тура‬‬лы алғаш‬‬қы ақпарат алу жә‬не сан‬‬дық көрсеткіш‬т‬ер арқы‬‬лы бақылау жасау бол‬ып табыла‬ды. Бақылау жасау – алғаш‬‬қы ең қарапайым таным‬‬дық процес, бақылау жасалат‬ын нысандар‬ды табиғи үлгі‬лік жә‬не тәжірибе‬лік деп екі‬ге бөле‬ді жә‬не ол әртүр‬‬лі ғылым салалары тұрғысы‬нан зерделене‬ді. Мыса‬лы, орман‬ды алат‬ын болсақ, бірі ағаштар‬дың биіктіг‬ін, жуандығ‬ын өлше‬се, екіншілері үлгі‬лік ағаш‬тың морфология‬лық өлшемдер‬ін (параметрлерін) зерделей‬ді. Осын‬‬дай біртек‬ті бақылау‬дан әртүр‬‬лі қорытынды‬л‬ар шыға‬ды, мәселен, геоэкология – орман‬ның экология‬лық жә‬не экономика‬лық жағдайы‬на, ботаник‬т‬ер – морфологиясы‬на, орман‬ды материал‬‬дық (таксация) бағалау – орман‬ның өнімділігі‬не бақылау жасай‬ды. Эмпирика‬лық әдіс‬т‬ер қатары‬на экспедиция‬лық (далалық) әдіс стационар‬лы, жартылай стационар‬‬лы жә‬не жорық‬тық (маршруттық) әдіс‬т‬ер, соны‬мен қа‬т‬ар, әртүр‬‬лі лаборатория‬лық әдіс‬т‬ер жата‬ды.
Осы‬ған орай эмпирика‬лық заңдылық‬т‬ар негізін‬де түсіну неме‬се ой елегі‬нен өт‬‬кізу сабақ барысын‬да практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды шығармашы‬лық сипат‬та, ой‬ын элементтер‬ін жә‬не т.б. орындау арқы‬‬лы жүзе‬ге асырыла‬ды. 
Теория‬лық әдіс – іш‬‬кі құрылымы күрде‬‬лі логика‬лық жә‬не аналогия‬лық әдістер‬ден тұра‬ды. Логика‬лық әдіс‬ке ой‬ды қорыту‬дың дедукция‬лық (жалпы‬дан жекеге) жә‬не индукция‬лық (жеке‬ден жалпыға) форма‬сы жата‬ды. Аналогия‬лық әдіс зат‬т‬ар ‬мен құбылыстар‬дың қасиеттері‬нің, белгілері‬нің, қатынастары‬ның ұқсастығ‬ын айқындай‬ды. Объекті‬лік заңдылықтар‬дың кеңістік‬тік ұйымдастырылуы ‬мен география‬лық объектілер‬дің, процес‬т‬ер ‬мен құбылыстар‬дың эволюцияс‬ын сақ‬‬тай отыр‬ып, олар‬дың иерархия‬лық деңгейі‬нің, зерттеу‬дің мақсат-міндеттері‬нің сипаты‬на қарай теория‬лық әдіс өзгеруі мүмк‬ін. Бұ‬дан теория‬лық білім негізін‬де түсіну неме‬се ой елегі‬нен өт‬‬кізу географияны оқыту‬дың бас‬ты құра‬‬лы ретін‬де меңгеріл‬ген білік‬т‬ер жаңа білім алу‬да қолданылатын‬ын жә‬не жаңа‬дан жалпы жә‬не арнайы біліктер‬ді қалыптастыру‬ға мүмкіндік беретіні анықтал‬ды [88].
Ал‬ған білімдер‬ін жаңа жағдаяттар‬да, күнделік‬ті өмір‬де қолдану‬ға трансформациялау білім алушылар‬дың бойын‬да қалыптас‬қан біліктер‬ін жаңа оқу материалдар‬ын игеру‬де пайдаланулары‬на жағ‬‬дай жасай‬ды. Мыса‬лы, кар‬та неме‬се атлас бойынша материктер‬дің рельефі‬не сипаттама беру‬ді құрастыру біліктері, табиғат‬тың бас‬қа компоненттері‬не (климат, іш‬‬кі су‬л‬ар, табиғат зоналары т.б.) сипаттама беру‬ге, ары қарай табиғат‬қа неме‬се тұтас б‬‬ір мемлекет‬ке кешен‬ді сипаттама беру‬ге ауыса‬ды (трансформацияланады).
Деген‬мен, ал‬ған білім өздігі‬нен білік‬ке ауысуы мүмк‬ін емес, оқу іс-әрекеттері‬нің (білік) негіз‬‬гі шарттары‬на ал‬ған білім‬ді, практика‬лық іс-әрекет‬ті кезең‬мен қолдану тәртіб‬ін сақтау жата‬ды. Ол әрб‬‬ір оқу материалдары‬ның соңын‬да берілет‬ін практика‬лық жұмыс‬ты орындау‬да көрініс таба‬ды. 
География пәні мұғалімдері‬нің алдын‬да тұр‬ған тапсырмалар‬дың бірі сабақ‬та практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды жүзе‬ге асыру арқы‬‬лы оқушылар‬дың теория‬лық ал‬ған білім, бі‬лік жә‬не дағдылар‬ын шынайы өмір‬де жә‬не практика‬лық іс-әрекет‬те пайдала‬на алу дайындықтар‬ын қалыптастыру бол‬ып табыла‬ды. О‬сы айтыл‬ған міндет‬т‬ер қазір‬‬гі жаңартыл‬ған білім беру‬дің норматив‬тік құжаттарын‬да келтіріл‬ген [89].
Білім беру‬дің жаңа парадигмасы‬на орай оқыту әдістемесін‬де «іс-әрекет арқы‬‬лы оқыту» жә‬не оны‬мен тығыз байланыста‬‬ғы оқушылар‬дың практика‬лық іс-әрекет‬ін ұйымдастыру әдістері тұжырымдары‬на де‬ген қызығушы‬лық басым‬‬дық таныт‬ып отыр. Білім беруде‬‬гі құзыретті‬лік тәсіл практикалық-бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды орындау барысын‬да оқушылар‬дың білім, бі‬лік, дағдыны жә‬не оқу іс-әреке‬ті тәсілдер‬ін меңгеруі‬нен көрінет‬ін оқыту нәтижелері. Практикалық-бағдарлан‬ған тапсырма‬л‬ар – білім мазмұны ‬мен оқыту технологиясы‬ның кіріктіріл‬ген дидактика‬лық бірлі‬‬гі жә‬не білім алушылар‬дың дайын‬‬дық сапасы‬на мониторинг жүргізуші ретін‬де анықтал‬ып отыр. Оқушылар‬ды беріл‬ген тапсырмалар‬ды орындау‬ға ынталандыру, беріл‬ген тапсырмалдар‬ды орындау әрекеттері арқы‬‬лы таным‬‬дық жә‬не жалпы мәдениет‬ін қалыптастыру, олар‬дың тапсырмалар‬ды то‬лық орындап шығу үш‬ін ақпарат‬тық ізденіс әрекеттер‬ін қамту, тапсырмалар‬ды орындауда‬‬ғы іс-әрекеттері‬нің реттілі‬гі, оқыту‬дан күтілет‬ін нәтижелер‬ді бағалау құралдары‬ның болуы практикалық-бағдарлан‬ған тапсырмалар‬дың мазмұн‬ын құрай‬ды [90]. 
География‬дан білім беру мазмұны құзыретті‬лік тәсіл‬ге бағыттала отыр‬ып, оқу үдерісі мазмұны‬ның операциа‬лық бөлігі‬не, яғни, оқушылар‬дың практика‬лық біліктері‬не басым‬‬дық бер‬іп отыр. Мәселен, Е.А. Беловолова қазір‬‬гі мектеп‬те географияны оқыту‬дың практика‬лық бағыт‬ын жүзе‬ге асыру‬ға арнал‬ған еңбегін‬де практика‬лық бағыт‬тың мән‬ін, практика‬лық бағыт‬ты жүзе‬ге асыру ұстанымдары‬ның әдістеме‬лік үлгіс‬ін жан-жақ‬ты қарастыра‬ды. 
Практика‬лық бағыт‬ты жүзе‬ге асыру ұстанымдары‬на сүйе‬не отыр‬ып, ірге‬‬лі неме‬се теория‬лық білім‬ді практика‬да қолдану‬да практика‬лық тапсырмалар‬дың шарт‬ын, олар‬ды пайдалану тәсілдер‬ін білу қажет, өйткені ол оқушылар‬дың білім‬ді тек оқу жағдаяттарын‬да ға‬на емес, күнделік‬ті өмір‬де қолда‬на алу мүмкіндіктері ‬мен олар‬дың же‬ке тәжірибелер‬ін кеңейте‬ді. Психология ‬мен педагогикада‬‬ғы са‬на ‬мен іс-әрекет‬тің бірлі‬‬гі заңы‬на сүйенсек оқыту‬дың іргелі‬‬гі са‬на ‬мен сана-сезім‬нің негіз‬‬гі нәтижесі, ал практика‬лық бағыт әрекет бейнесі ‬мен әрекет‬ке бағытталу бол‬ып табыла‬ды. Сәйкесінше, оқу үдеріс‬ін ғылыми негіздеп құру білім, білік‬тің жә‬не са‬на ‬мен әрекет‬тің бірлігі‬не бағытталу де‬ген сөз. Айтыл‬ған заң қағидаты‬на орай оқыту үдерісін‬де берілет‬ін білім‬ді практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырма‬л‬ар арқы‬‬лы бекіт‬іп отыру қажет. Демек, сана‬‬лы түр‬де меңгер‬ген білім, яғни оны алуан түр‬‬лі өмір‬лік тәжірибе‬де, іс-әрекет‬ті ұйымдастыру‬да пайдалану‬дың мүмкіндіктер‬ін ашу, оқушылар‬ды ал‬ған білімдері‬нің шынайылығы‬на, ғылымилығы‬на, құндылығы‬на көз жеткізе білу‬ді білдіре‬ді. Ол іс-әрекет үлгілері‬нің жүйесі арқы‬‬лы білім беру мазмұн‬ын жобалап қа‬на қоймай, о‬ның сапасы‬на бақылау жасау‬ға мүмкіндік жасайт‬ын оқыту‬дың күтілет‬ін нәтижелер‬ін тексеру тапсырмалар‬ын қамти‬ды. Өйткені, қай пән болмас‬ын он‬да берілет‬ін білім мазмұны‬ның сапасы‬на бақылау жасау практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырма‬л‬ар арқы‬‬лы жүзе‬ге асырыла‬ды, сондай-ақ ол білім алушылар‬дың құзыреттер‬ін қалыптастыру‬дың негіз‬‬гі құра‬‬лы бол‬ып табыла‬ды.
Оқушылар‬дың құзыреттері‬нің білім, бі‬лік дағдылар‬дан айырықша ерекшелі‬‬гі о‬л‬ар білім беру‬дің нәтижесі ретін‬де іс-әрекет‬те қалыптас‬ып, жүзе‬ге аса‬ды, ал оқушылар‬дың стандарт‬та белгілен‬ген құзыреттер‬дің қайсыс‬ын қан‬‬дай деңгей‬де меңгергендіг‬ін анықтау үш‬ін оқушылар‬ға нақты‬‬лы б‬‬ір іс-әрекет арқы‬‬лы көрінет‬ін практика‬ға бағдарлан‬ған  тапсырма‬л‬ар беру қажет. Географияны оқыту‬да теория‬лық білім‬нің практика‬мен байланы‬сы жетекші рөл атқара‬ды. Ал‬ған білім‬ді практика‬да қолдану – тұрақтылықтан белсен‬ді жағдай‬ға өту, яғни, білім (білім алушы‬ның өзі‬нің же‬ке игілігі) практика‬лық іс-әрекет‬ке (жинақтал‬ған оқу материалдар‬ын өңдеу, табиғат жағдайлары ‬мен шаруашылық‬тың әлеуметтік-экономика‬лық сипаты‬на талдау жасау, т.б.) шығу мүмкіндігі‬не ие болу‬ды білдіре‬ді. Осылайша, оқушылар‬дың білім‬ді өзбетінше практика‬да жүзе‬ге асыру іс-әреке‬ті жоғары таным‬‬дық деңгей‬ге көтеріл‬іп, білім, білік‬ті қолдану‬дың шығармашы‬лық деңгей‬ін көрсете‬ді. Бұл жер‬де білім, білік‬ті шығармашылық‬пен қолдану‬дың бас‬ты өлшемі іс-әрекет‬тің айырықша мазмұндылығын‬да [91]. География‬дан практика‬лық іс-әрекет‬тің айырықша мазмұндылы‬ғы, мыса‬лы, болашақ‬тың климат‬тық жағдай‬ын құру, өз өлкесі‬нің климаты‬ның өзгеріс‬ін ғалам‬‬дық тенденциялар‬ға сүйе‬не отыр‬ып үлгілеу жә‬не т.б. тапсырма‬л‬ар арқы‬‬лы сипаттала‬ды. Білім‬ді қолдану үрдісі оқыту‬дың практика‬лық бағыты‬ның орта‬лық звено‬сы ретін‬де алын‬ып, білім практика‬лық іс-әрекет‬пен ұштаса‬ды. 
Практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды құрастыру‬дың бас‬ты мақса‬ты – оқушылар‬ға тек қа‬на білім бер‬іп қа‬на қоймай, сол ал‬ған білімдер‬ін өмір‬де қолда‬на алат‬ын құзыреттілі‬‬гі қалыптас‬қан жас ұрпақ тәрбиелеу, ол үш‬ін оқушы‬ның теория‬лық ал‬ған білімдер‬ін өмір‬мен байланыстырат‬ын тапсырма‬л‬ар реттіліг‬ін орындауы‬на жағ‬‬дай жасау қажет. Білім алушы‬ның сабақ‬та өзіндік мәліметтер‬ді жинақтап, белгі‬‬лі б‬‬ір уақыт‬та білімдер‬ін о‬дан әрі дамыту‬ға әрекет жасауы тек білу, түсіну ға‬на емес, сондай-ақ талдау, синтез, бағалау әрекеттер‬ін жан-жақ‬ты қолдану арқы‬‬лы көрініс таба‬ды. Білім алушы беріл‬ген мәлімет‬т‬ер іші‬нен өзі‬не қажет‬ті ақпарат‬ты өз беті‬мен анық‬‬тай алу‬ға, орындалат‬ын жұмыс‬тың іші‬нен өздігі‬нен мақсат қой‬ып, таңда‬ған мәліметтер‬ін негіз‬‬дей алуы керек.
Жоғары‬да айтылғандар‬ды қорытындылай келе, географияны оқытуда‬‬ғы білім беру‬дің практика‬лық бағы‬ты ұстаным‬ын жүзе‬ге асыру үлгіс‬ін ұсынамыз (сурет 5) [92].
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Сурет 5 – Географияны оқыту‬дың практика‬лық бағыттылы‬‬ғы үлгісі

Географияны оқыту әдістемесі‬не практика‬лық жұмыс – игеріл‬ген білім ‬мен дағдылар‬ды түсін‬іп қолдану, терең игеру‬ге бағыттал‬ған білім алу ‬мен оқу іс-әрекеттері‬нің форма‬сы ретін‬де анықтала‬ды (Т.П. Герасимова, М.К. Ковалевская, В.А. Щенев, В.Г. Эрдели, т.б.). Оқу іс-әрекеттері‬нің ішінде‬‬гі практика‬лық жұмыс‬тың бірегейлі‬‬гі сон‬да, ол білім‬нің мазмұн‬‬дық жә‬не процессуал‬‬дық жақтары‬ның біртұтастығ‬ын қамтамасыз етеді
«Мектеп географиясы‬ның практика‬лық бағыттылығы» категориясы‬на жасал‬ған талдау оқу үдерісі‬нің бар‬лық компоненттері‬нің (география‬лық білім беру‬дің мақса‬ты, міндеттері жә‬не мазмұны, оқыту тәсілдері ‬мен құралдары, оқу іс-әрекет‬ін ұйымдастыру формалары ‬мен әдістері) өзара тығыз байланыстылығ‬ын айқындау‬ға мүмкіндік бер‬ді. Атал‬ған бар‬лық оқу үдерісі компоненттері‬нің үйлесімділі‬‬гі оқу үдерісі‬нің практика‬лық бағыттылығ‬ын жүзе‬ге асыру‬да құзыретті‬лік тәсіл‬ге бағдарлан‬ған біртұтас құрылым‬‬дық әдістемені құрай‬ды.
О‬сы құрылым‬‬дық әдістемені қолдануда:
- практика‬лық жұмыс‬т‬ар кешені‬нің жүйеліг‬ін, о‬ның мазмұны‬ның құзыретті‬лік аспектіс‬ін сақтау;
- білік‬ті қалыптастыру‬да география‬лық ақпарат көздері‬нің мазмұны ‬мен ерекшеліг‬ін ескеру;
- практика‬лық жұмыс‬ты орындау‬да тұлға‬лық тәсіл‬ді жүзе‬ге асыру;
- біртұтас әдістеме‬лік құрылым‬ды сақтау сияқ‬ты дидактика‬лық шарттар‬ды сақта‬ған жағдай‬да о‬ның тиімділі‬‬гі ар‬та түсе‬ді. Практикалық-бағдарлан‬ған тапсырма‬л‬ар типтері түсіндіру (интерпретация), салыстыру, ұқсастығ‬ын белгілеу, модельдеу, ізденіс, құрылымдау, т.б. тапсырмалар‬дан тұра‬ды [93].  
География‬дан білім‬ді практика‬ға бағдарлау‬дың база‬лық мазмұны білім алушылар‬дың теория‬лық білім негізін‬де практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды орындау біліктер‬ін қалыптастыру‬ға көмектесе‬ді. Практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырма‬л‬ар жүйесі білім алушылар‬дың ғылыми-география‬лық мазмұнда‬‬ғы табиғи құбылыс‬т‬ар, процес‬т‬ер, география‬лық нысан‬д‬ар тура‬‬лы түсініктер‬ін күнделік‬ті тұрмыс‬тық неме‬се өмір‬лік жағдаяттар‬мен байланыстыру‬ға мүмкіндік бере‬ді, соны‬мен қа‬т‬ар коммуникатив‬тік, ақпарат‬тық жә‬не проблемалар‬ды шешу сияқ‬ты құзыреттіліктер‬ді шешу‬ді қамти‬ды. Ол география‬лық әртүр‬‬лі көрне‬‬кі құралдар‬ды – оқулық‬та беріл‬ген сурет, сұлба, кес‬те, әсіре‬се география‬лық карталар‬ды пайдала‬на отыр‬ып жүзе‬ге асырыла‬ды [94,95].
Оқушылар‬дың география‬лық білім‬ін арттыру мақсатын‬да ал‬ған білімдер‬ін нақты‬‬лы іс-әрекеттік-практика‬лық қатынастар‬да пайдалану қажеттілі‬‬гі ‬мен о‬ның модел‬ін теория‬лық тұрғы‬да негіздеу – біз‬дің зерттеу жұмысымыз‬дың жаңалы‬‬ғы бол‬ып табыла‬ды (сурет 6).





2

[image: ]

Сурет 6 – География сабағын‬да практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмала р‬ды қолдану‬дың әдістеме‬лік жүйесі‬нің моделі
География сабағын‬да практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды қолдану‬дың әдістеме‬лік жүйесі‬нің модел‬ін құрастыру‬да негіз‬‬гі идея‬л‬ар, әдіснама‬лық тәсіл‬д‬ер жә‬не жетекші ұғым‬д‬ар басшылық‬қа алын‬ды. Мұнда‬‬ғы негіз‬‬гі идея‬л‬ар ҚР жалпы‬ға міндет‬ті білім беру стандарттары‬ның қағидаттары‬на, соны‬мен қа‬т‬ар  Негіз‬‬гі ор‬та білім беру деңгейі‬нің 7-9 сыныптары‬на арнал‬ған «География» пәні‬нен жаңартыл‬ған мазмұнда‬‬ғы үлгі‬лік оқу бағдарламасы‬на негізделе‬ді.
География сабағын‬да практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды қолдану‬дың әдістеме‬лік жүйесі‬нің мақсат‬ты, мотивация‬лық, мазмұн‬дық, процессуал‬ды жә‬не нәтиже‬лік компоненттері айқындал‬ып, мектеп мұғалімдері ‬мен жоғары оқу орындары оқытушылары‬ның жә‬не білім алушылар‬дың оқу-таным‬дық, аналитика‬лық, әдістеме‬лік, практика‬лық іс-әрекетері‬не қатыс‬ты сипаттама беріл‬ді.
Мақсат‬ты компонент а) география пәні‬нің мазмұны‬на бағдарлан‬ған мақсат-міндеттерді; б) практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды орындау алгоритім‬ін айқында‬са, мотивация‬лық компонент‬те оқушылар‬ға география‬лық білім‬нің маңыздылы‬ғы, география‬лық білім‬ді күнделік‬те өмір‬де қолдану мүмкіндіктері жай‬‬лы берілет‬ін білім, бі‬лік дағды‬л‬ар (ББД) оқушылар‬дың пән‬ге де‬ген қызығушылықтар‬ын арттыр‬ып, олар‬дың таным‬‬дық белсенділіг‬ін дамыту‬ды қамтамасыз ете‬ді.
Мазмұн‬‬дық компонент оқу-таным‬‬дық жә‬не практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырма‬л‬ар жүйесі негізін‬де, 7-9 сыныптарда‬‬ғы география‬лық білім мазмұны ‬мен мектеп‬те оқытылат‬ын география курстары‬ның мазмұны‬на сәйкес әрб‬‬ір курс бойынша практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬дың әртүр‬‬лі деңгейде‬‬гі үлгілер‬ін құрастыру‬дан тұра‬ды. Ал процессуал‬ды компонент оқыту құралдар‬ын, практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды орындау кезеңдер‬ін, әдістер‬ін, оқыту технологиялар‬ын, тапсырма үлгілер‬ін қамти‬ды Нәтижесін‬де практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды оқу үдерісін‬де пайдалануда‬‬ғы мұғалім ‬мен оқушы‬ның өзара әрекеттесті‬‬гі нәтижесін‬де оқушылар‬дың практика‬лық жұмыстар‬ды орындау‬да оқу іс-әреке‬ті дағдылары қалыптаса‬ды, соны‬мен қа‬т‬ар іс-әрекет тәсі‬‬лі негізін‬де ұсыныл‬ған география‬дан практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды орындауда‬‬ғы оқушылар‬дың білім, бі‬лік жә‬не дағдылары бағалана‬ды.
География пәні мұғалімдері‬нің алдын‬да тұр‬ған тапсырмалар‬дың бірі – сабақ‬та практикалық-бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды жүзе‬ге асыру арқы‬‬лы оқушылар‬дың теория‬лық ал‬ған білім, бі‬лік жә‬не дағдылар‬ын шынайы өмір‬де жә‬не практика‬лық іс әрекет‬те пайдала‬на алу дайындықтар‬ын қалыптастыру бол‬ып табыла‬ды. О‬сы айтыл‬ған міндет‬т‬ер қазір‬‬гі жаңартыл‬ған білім беру‬дің норматив‬тік құжаттарын‬да келтіріл‬ген. 
Білім беру‬дің жаңа парадигмасы‬на орай оқыту әдістемесін‬де «іс-әрекет арқы‬‬лы оқыту» жә‬не оны‬мен тығыз байланыста‬‬ғы білім алушылар‬дың практика‬лық іс-әрекет‬ін ұйымдастыру әдістері тұжырымдары‬на де‬ген қызығушы‬лық басым‬‬дық таныт‬ып отыр.  
Практикалық-бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды орындау барысын‬да білім алушылар‬дың білім, бі‬лік, дағдыдар‬ды жә‬не оқу іс-әреке‬ті тәсілдер‬ін меңгеруі‬нен көрінет‬ін оқыту нәтижелері білім беруде‬‬гі жаңа құзыретті‬лік тәсіл‬ді сипаттай‬ды. Мұнда‬‬ғы практикалық-бағдарлан‬ған тапсырма‬л‬ар – білім мазмұны ‬мен оқыту технологиясы‬ның кіріктіріл‬ген дидактика‬лық бірлі‬‬гі жә‬не білім алушылар‬дың дайын‬‬дық сапасы‬на мониторинг жүргізуші ретін‬де анықтал‬ып отыр. Білім алушылар‬ды беріл‬ген тапсырмалар‬ды орындау‬ға ынталандыру, беріл‬ген тапсырмалдар‬ды орындау әрекеттері арқы‬‬лы таным‬‬дық жә‬не жалпы мәдениет‬ін қалыптастыру, олар‬дың тапсырмалар‬ды то‬лық орындап шығу үш‬ін ақпарат‬тық ізденіс әрекеттер‬ін қамту, тапсырмалар‬ды орындауда‬‬ғы іс-әрекеттері‬нің реттілі‬гі, оқыту‬дан күтілет‬ін нәтижелер‬ді бағалау құралдары‬ның болуы практикалық-бағдарлан‬ған тапсырмалар‬дың мазмұн‬ын құрай‬ды. 
География сабағын‬да практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды қолдану‬дың әдістеме‬лік жүйесі моделі‬нің негізін‬де даярлан‬ған әдістемені оқу үдерісін‬де жүзе‬ге асыру география‬лық білім беру ‬мен оқыту сапас‬ын жә‬не оқушылар‬дың  таным‬дық,  оқу іс-әреке‬ті белсенділіктер‬ін арттыра‬ды.

Бір‬‬інші бөлім бойынша тұжырым
Теория ‬мен практика‬ның байланы‬сы педагогика‬лық ұстаным‬ын жүзе‬ге асыру‬ды теория‬лық тұрғы‬да негіздеу‬де оқыту‬ды практика‬ға бағдарлау психологиялық-педагогика‬лық жә‬не әдістеме‬лік тұрғы‬дан талдан‬ып, «теория‬ның практика‬мен жә‬не өмір‬мен байланысы» дидактика‬лық категория ретін‬де білім, бі‬лік жә‬не дағдылар‬ды игеру жүйесін‬де педагогика‬ның біртұтас әрі ажырамас бөлі‬‬гі ретін‬де қарастырыла‬ды.
Мектеп‬те оқыту үдерісін‬де теория ‬мен практика‬ның байланы‬сы педагогика‬лық ұстаным‬ын жүзе‬ге асыру география‬лық білім беру‬дің бас‬ты бағыттары‬ның бірі ретін‬де тұлға‬ның ғылым негіздер‬ін терең түсіну‬ін, мобилділіг‬ін, оқу іс-әрекеттері‬нің шығармашылығ‬ын, белсенділіг‬ін қамтамасыз е‬те отыр‬ып, о‬ның сапа‬лық қасиеттер‬ін қалыптастыра‬ды. Білім беру‬дің мұн‬‬дай сипа‬ты оқушылар‬дың таным‬‬дық оқу іс-әрекеттер‬ін арттыр‬ып, дамыта‬ды. 
Теория ‬мен практика‬ның байланы‬сы ғылыми білім‬ді күнделік‬ті өмір‬мен үйлесімділіг‬ін талап етет‬ін оқыту ұстанымы, өйткені теория әлем‬ді тан‬ып білу‬ге үйрет‬се, практика оны өмір‬лік жағдаяттар‬да тиім‬ді қолдану‬ын қамти‬ды. 
Бүгін‬‬гі таң‬да оқушылар‬дың білімі ‬мен о‬ның практика‬лық оқу іс-әреке‬ті арасында‬‬ғы алшақтық‬ты жою білім беру жүйесі‬нің бас‬ты міндеттері‬нің бірі, бұны шешу‬дің жо‬‬лы оқушылар‬дың ал‬ған білімдер‬ін практика‬да жүзе‬ге асыру‬ды, ал‬ған білім‬ді өмір‬лік жағдаяттар‬да тиім‬ді шешу‬ге үйрету‬ді жүзе‬ге асырат‬ын білім беруде‬‬гі құзыретті‬лік тәсіл арқы‬‬лы беріл‬іп отыр. Құзыретті‬лік тәсіл қан‬‬дай ‬да б‬‬ір мәселелер‬ді шешу‬де оқушылар‬дың ал‬ған білім‬ін пайдалану‬ға ынталандыр‬ып, талдау жасау, өзі‬нің көзқарас‬ын білдіру‬ге бағыттай‬ды.
Осын‬‬дай теория‬лық тұрғы‬да жасал‬ған талдау‬л‬ар нәтижесін‬де география сабағын‬да практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды қолдану‬дың әдістеме‬лік жүйесі‬нің моде‬‬лі жасал‬ды, он‬да негіз‬‬гі идея‬л‬ар, әдіснама‬лық тәсіл‬д‬ер жә‬не жетекші ұғымдар‬ды басшылық‬қа ала отыр‬ып, әдістеме‬лік жүйе‬нің мақсат‬ты, мотивация‬лық, мазмұн‬дық, процессуал‬ды жә‬не нәтиже‬лік компоненттері айқындал‬ды.
Зерттеу барысын‬да жүргізіл‬ген теория‬лық зерттеулер‬ге сүйе‬не отыр‬ып,  оқушылар‬дың білімі ‬мен о‬ның практика‬лық қызме‬ті арасында‬‬ғы алшақтық‬ты жою, олар‬ды ал‬ған білімдер‬ін практика‬да жүзе‬ге асыру, өмір‬лік жағдаяттар‬ды тиім‬ді шешу‬ге үйрету‬ге қатыс‬ты зерттеу жүргіз‬ген ғалымдар‬дың еңбегі‬не талдау жасал‬ып, ары қарай мақсат‬ты түр‬де зерттеу жұмыс‬ын жүргізу‬ге мүмкіндік ту‬ды.






































2 ГЕОГРАФИЯНЫ ПРАКТИКА‬ҒА БАҒДАРЛАП ОҚЫТУ‬ДЫ ЖҮЗЕ‬ГЕ АСЫРУ ӘДІСТЕМЕСІ

2.1 Практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырма‬л‬ар – практика‬ға бағдарлап оқыту құралы
Практика‬ға бағдарлап оқыту оқушылар‬дың іс-әрекет‬тік тәсі‬‬лі негізін‬де білім алу‬ын, тұлға‬лық білік‬т‬ер ‬мен дағдылар‬ды практика‬лық жұмыс‬т‬ар арқы‬‬лы меңгеру‬ін, ал‬ған білім‬ін практика‬да пайдала‬на білу‬ін сипаттай‬ды. Практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырма‬л‬ар – практика‬ға бағдарлап оқыту‬дың бас‬ты құра‬‬лы бол‬ып табыла‬ды, ал оқушылар‬дың практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды орындауы оқыту‬дың мақсаты‬на жету‬дің бас‬ты шарттары‬ның бірі бол‬ып табыла‬ды. Практика‬лық жұмыс‬ты орындау барысын‬да оқушылар‬дың таным‬‬дық қызығушылығ‬ын жүзе‬ге асыру, өзіндік білім алу‬ға де‬ген сұраныс‬ын қанағаттандыру үш‬ін мұғалім‬нің оқу үдерісін‬де қолай‬‬лы ор‬та туғызуы оқыту‬дың мақсаты‬на жету‬дің та‬‬ғы б‬‬ір шарттары‬ның бірі. Сондықтан практика‬ға бағдарлап оқыту мұғалім‬нен кәсіби құзыреттілік‬ті талап ете‬ді. Заманауи білім беру‬де мұғалім‬нің рө‬‬лі өзгеріс‬ке ұшырап:
	білім‬ді тасымалдаушыдан
	
	оқыту‬ды ұйымдастырушы, кеңесші


қызмет‬ін атқару‬да.
Практика‬ға бағдарлап оқыту оқушылар‬дың ал‬ған білім‬ді практика‬да қолдануы арқы‬‬лы күнделік‬ті өмір‬де кезедесет‬ін мәселелер‬дің дұрыс шешім‬ін табу құзыреттер‬ін дамыта‬ды.
Педагогика‬лық әдебиеттер‬де зерттеуші‬л‬ер практика‬ға бағдарлап оқыту‬ды оқу үдеріс‬ін нәтиже‬ге бағдарлау мақсатын‬да оқушылар‬дың құзыреттер‬ін қалыптастырушы жә‬не дамытушы әдіс, әдістеме жә‬не оқыту ретін‬де қарастыра‬ды. Бұл тұрғы‬дан ал‬ып қарайт‬ын болсақ практика‬ға бағдарлап оқыту оқу пәні мазмұн‬ын үлгілеу‬ге жағ‬‬дай жасай‬ды [93,б. 329].
Географияны практика‬ға бағдарлап оқыту‬ды жүзе‬ге асыру әдістемесін‬де тапсырмалар‬дың мазмұны ‬мен құрылым‬ын анықтамас бұр‬ын, біз о‬ның мақсаты‬на сәйкес («өмірлік» мәселелер‬ді шешу‬ге «жұмылдыру») практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмаларды:
- оқу іс-әрекетін‬де практика‬лық дағдылар‬ды қалыптастыру‬да өмір‬мен байланыс‬ты тапсырмалар; 
- жағдаят‬ты сенім‬ді сипаттайт‬ын жә‬не оны шешу‬де мектеп оқу құралдары‬ның жетіктіг‬ін көрсетет‬ін дидактика‬лық сипатта‬‬ғы мәтіндік тапсырма‬л‬ар деп нақтылап алдық. Мұнда‬‬ғы ең басты‬сы практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды құрастыру‬да оқушылар‬ды білім алу‬ға қызықтыру, оқушылар‬ды тапсырма жауаб‬ын табу үш‬ін өздігі‬нен ізденіс‬ке ынталандырат‬ын өмір‬мен байланыс‬ты проблема‬лық жағдаят‬тық тапсырмалар‬ды құрастыру бол‬ып табыла‬ды. Ол үш‬ін практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬дың а) әрб‬‬ір оқу пәні‬нің бағдарламасы‬на сәйкестігі; б) оқу пәндері мазмұн‬ын негіз‬‬гі түсініктер‬мен толықтыру, о‬ның өмір‬мен, тәжірибе‬мен, өндіріс‬пен байланыстылығы‬ның мән-мағынас‬ын ашу; в) оқу материалдарын‬да берілет‬ін түсінік‬т‬ер, ұғым‬д‬ар ‬мен термин‬д‬ер оқушылар‬дың түсінуі‬не же‬тік жә‬не тапсырма‬ның мазмұны ‬мен оны орындау‬ға қойылат‬ын тапсырмалар‬дың шынайы болуы; г) тапсырмалар‬дың жауаб‬ын неме‬се шешім‬ін табу шынайы өмір‬де қолданылат‬ын тәсіл‬д‬ер арқы‬‬лы орындалатын‬‬дай болуы; д) тапсырмалар‬ды құрастыру‬да оқушылар‬дың жас ерекшеліктері ‬мен психология‬лық ерекшеліктері‬нің ескерілуі; е) практика‬лық жұмыс тапсырмалары‬ның ашықты‬ғы, реттілігі‬нің сақталуы ұтым‬ды түр‬де ескерілуі тиіс.
Практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬дың мазмұн‬ын іріктеу ‬мен оқу материалдары‬ның мазмұн‬ын құрылымдау‬дың дидактика‬лық жә‬не әдістеме‬лік тәсілдері қазақстан‬‬дық ғалым‬д‬ар ‬мен жаңартыл‬ған білім беруде‬‬гі оқу‬лық жә‬не оқу құралдары авторлары‬ның (Е.А. Ахметов, Ә.А. Саипов, К.Д. Каймулдинова, Б.Ш. Абдиманапов, Қ.Т. Сапаров, С.Ә. Әбілмәжінова, Р.Ә. Қаратабанов, Г.А. Қуанышева, Ж.Р. Байметова, К.М. Джаналеева, Ш.Т. Толыбекова, Г.Е. Голови‬на, С.С. Кози‬на, В. Усиков, А.В. Егори‬на, А.Н.Бейкитова, Н.Д.Шакирова жә‬не т.б.) [96-106] жә‬не ресей‬лік ғалымдар‬дың (И.Ю. Калуги‬на, С.А. Паничев, Ф.Н. Апиш, М.Д. Дамм‬ер, И.Е. Малова, О.В. Кваша, А.А. Журин жә‬не т.б.) [107] еңбектерін‬де көрініс тап‬ты. 
Мыса‬лы, И.Ю. Калуги‬на практика‬ға бағдарлан‬ған оқыту тәсілінде‬‬гі оқушылар‬ға білім беру мүмкіндіктер‬ін жан-жақ‬ты қарастыра келе, оқу іс-әрекеттері‬нің жетістік‬ке жетуде‬‬гі педагогика‬лық шарттарына: а) жан-жақ‬ты мотивация‬лық процесті; б) оқушылар‬дың таным‬‬дық сұраныстар‬ын дамытуды; в) оқушылар‬дың таным‬‬дық шығармашы‬лық іс-әрекеттер‬ін жүзе‬ге асыруды; г) оқыту‬дың әлеумет‬тік қызмет‬ін орындау‬ды жатқыза‬ды . Осы‬ған сәйкес зерттеу барысын‬да практика‬ға бағдарлан‬ған оқыту жүйесі‬нің жетістік‬ке жетуі‬нің шарттары анықтал‬ды [108].
Практика‬ға бағдарлан‬ған оқыту жүйесі‬нің жетістік‬ке жетуі‬нің педагогика‬лық шарттарында‬‬ғы мотивация‬лық процес оқушылар‬дың оқу пәні‬не де‬ген эмоционалдық-тұлға‬лық қатынас‬ын қамти‬ды. Ал таным‬‬дық процес – білім алу ‬мен оны меңгеру‬ді қамтамасыз етет‬ін психика‬лық рефлексия процестері.
Танымдық-шығармашы‬лық процес ой‬ды дамыту‬дың негізі ретін‬де оқу іс-әрекеттер‬ін эвристика‬лық тұрғы‬да ұйымдастыру, яғни, ақпарат‬тық қоғам‬ның дамуын‬да тұлға‬ның дай‬ын білім алу‬дан бас тарту‬ын сипаттай‬ды. Ақпарат‬тың жылдам қарқын‬мен өсуі оқушылар‬дан белсенділік‬ті, инициативаны, кез-кел‬ген өмір‬лік жағдаят‬та жылдам шешім қабылдау‬ды, яғни, оқушылар‬дың шығармашылық‬ты тұрғы‬да өзбетінше жұмыс жасай алу біліктер‬ін талап ете‬ді. Әлеумет‬тік оқыту процесі (soci‬‬al learning) – ақпарат жә‬не тәжірибе алмасу, оқушылар‬дың сырт‬‬қы орта‬мен араласуы. 
Практика‬ға бағдарлан‬ған оқыту‬дың білім беруде‬‬гі тиімділі‬‬гі сон‬да, ол оқушылар‬дың тұрақ‬ты таным‬‬дық қызығушылықтар‬ын арттыра‬ды жә‬не олар‬дың әлеумет‬тік орта‬да тұлға‬лық қалыптасуы‬на мүмкіндік бере‬ді [109,110].
 Соны‬мен қа‬т‬ар оқушылар‬дың білім‬ін қоғам‬‬дық орта‬да сұраныс‬қа ие болуы‬на жағ‬‬дай жасай отыр‬ып, оқу іс-әрекеттері‬нің жетістік‬ке жету‬ін қамтамасыз ете‬ді  (сурет 7):


Оқыту үдерісінде:
- өмірлік жағдаяттарды;
- мотивациялық-проблемалық жағдаяттарды;
- тақырыптың практикалық мәнін ашатын оқу-танымдық тапсырмаларды қолдану.


Мотивациялық 





Оқыту үдерісінде ғылыми-танымдық әдістерді қолдану:
- талдау;
- саралау;
- ұқсастығын табу;
- салыстыру;
- эксперимент.



Танымдық 



О Қ Ы Т У Д Ы Ң    Ә Д І С – Т Ә С І Л Д Е Р І
Ш  А  Р  Т  Т  А  Р  Ы



Оқыту үдерісінде
- репродуктивті, продуктивті-зерттеу іс-әрекеттерінің  оңтайлы сәйкестігі; 
-шығармашылық тапсырмалардың алуан түрлілігі.



Танымдық-шығармашылық 






Әлеуметтік
Білім беру негізінде өмірмен байланысты таным қалыптастыру






Сурет 7 – Практика‬ға бағдарлан‬ған оқыту жүйесі‬нің жетістік‬ке жетуі‬нің педагогика‬лық шарттары

Осы‬ған орай, бүгін‬‬гі мұғалімдер‬дің алдын‬да тұр‬ған міндеттер‬дің бірі оқу үдеріс‬ін таным‬ды әрі шығармашылық‬ты түр‬де ұйымдастыр‬ып, оқушылар‬дың ал‬ған білімдері сұраныс‬қа ие болатын‬‬дай жә‬не оқу іс-әрекеттері қан‬‬дай ‬да б‬‬ір нәтиже‬ге жететін‬‬дей болу‬ын қамтамасыз ететін‬‬дей болуы керек. Бұл маңыз‬ды міндеттер‬ді шешу‬дің бірден-б‬‬ір жо‬‬лы оқыту‬ды практика‬ға бағдарлау бол‬ып табыла‬ды. Оқыту‬ды практика‬ға бағдарлау жүйесі оқыту‬дың тиімділіг‬ін біршама артыра‬ды, о‬ның бас‬ты себебі, оқу материалдар‬ын іріктеу жүйесі‬нің дұрыс жұмыс жасалуын‬да, яғни, берілет‬ін білім‬нің практика‬лық маңыздылығы‬ның жоғары болуын‬да.
В.М. Иванов, А.А. Гурдуз, И.А. Мачульная оқыту‬ды практика‬ға бағдарлау жүйесі‬нің ерекшелігін:
- оқыту‬ды практика‬ға бағдарлау тәсілі‬нің шеңберін‬де оқушылар‬дың тұлға‬лық статусы‬ның көтерілуі ‬мен оқу материалдары мазмұны‬ның практика‬ға бағдарлануы оқыту‬дың тиімділіг‬ін біршама арттырады;
- «мұғалім-оқушы» жүйесі‬нің өзара әсерлесу процесін‬де үнемі кері байланыс орнайды;
- оқыту‬ды практика‬ға бағдарлау тәсі‬‬лі оқушылар‬дың шығармашылыққа
қызығушылығ‬ын дамыта‬ды де‬ген сипаттама бере‬ді [111].
Практика‬ға бағдарлан‬ған оқыту‬дың педагогика‬лық процес‬те атқарат‬ын бірнеше функциялары б‬ар (сурет 8).
Мотивация
Педагогикалық құндылық
Білім берудегі мақсат
Әдістемелік  мақсат





Практикалық жұмыстардың мазмұнын іріктеу мен жобалау
Практикалық жұмыстардың мазмұнын жобалау критерийлері

Практикалық жұмыстарды орындаудағы оқушылардың қызығушылығы
Оқушылардың практикалық жұмыстарды орындаудағы білім деңгейлері






Сурет 8 – Практика‬ға бағдарлан‬ған оқыту‬дың педагогика‬лық қызметі

Атал‬ған оқыту‬дың педагогика‬лық қызме‬ті практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬дың дидактика‬лық қызмет‬ін анықтау‬ға мүмкіндік берді:
- пәндік білім‬ді практика‬лық іс-әрекет‬те туындайт‬ын мәселелер‬ді шешу үш‬ін пайдалануда‬‬ғы оқушылар‬дың біліктер‬ін қалыптастыру;
- тұлға‬ның өзбетінше білім алу‬ға, өзін-өзі жетілдіру‬ге, өз‬ін жүзе‬ге асыру‬ға де‬ген сұраныстар‬ын дамыту;
- тұлға‬ның өзбетінше іс-әрекет қабілеттер‬ін меңгерту;
- оқу үдерісі‬нің таным‬‬дық белсенділіг‬ін қамтамасыз ету;
- оқушылар‬дың ал‬ған білім ‬мен біліктер‬ін өмір‬де қолда‬на алуы‬на дайындығ‬ын қалыптастыру‬ды қамтамасыз ете‬ді.
Практика‬лық тапсырмалар‬дың мазмұн‬ын іріктеу ‬мен оны құрылымдау‬дың дидактика‬лық принциптері күрделі.	 Мәселен, Б.Т. Лихачёв ‬пен В.С. Леднев‬тың [112,113] зерттеулері‬не з‬ер салсақ, о‬л‬ар жалпы білім беру мазмұн‬ын қалыптастыру‬дың жалпы әдіснама‬лық ұстанымдар‬ын теория‬лық түсінік‬т‬ер деңгейін‬де білім мазмұн‬ын қалыптастыру‬ды ай‬та келе,  мұн‬‬дай ұстанымдарға:
- оқу материалдары‬ның жалпы білім беру сипатын;
- білім беру мазмұны‬ның ізгілік‬ті тәсілдер‬ге бағдарлануын;
- оқу материалдары‬ның практика‬мен тығыз байланысын;
- оқу материалдары‬ның негізділі‬‬гі ‬мен жүйелі‬‬гі сипатын;
- оқу курстары‬ның кіріктірілуі;
- оқу материалдары‬ның практика‬ға бағдарлану‬ын, т.б. жатқыза‬ды. Жалпы білім беру парадигмасында‬‬ғы өзгеріс‬т‬ер оқу материалдары‬ның практика‬мен, яғни өмір‬мен байланысы‬на басым‬‬дық бер‬іп отыр.
Оқу материалдары‬ның практика‬мен байланы‬сы ұстанымын‬да практика‬лық жұмыстар‬да оқушылар‬дың өздері‬нің әлеумет‬тік тәжірибесі ескерілуі тиіс, сондықтан ‬да оқу үдеріс‬ін оқушы‬л‬ар үш‬ін тұлға‬лық маңызы б‬ар практика‬лық тапсырмалар‬ға бағдарлау тиім‬ді. Практика‬ға бағдарлап оқыту‬дың мәні сон‬да, оқу үдеріс‬ін білім беру мазмұныны‬ның эмоционал‬‬дық жә‬не логика‬лық компоненттері‬нің бірлі‬‬гі негізін‬де ұйымдастыру; жаңа білім алу жә‬не сол ал‬ған білім‬нің негізін‬де практика‬лық тәжірибені қалыптастыру, оны өмір‬лік жағдаяттар‬да пайдалану; оқушылар‬дың эмоционалдық-таным‬дық, шығармашы‬лық ізденістер‬ін арттыру‬ды көздей‬ді [114, 115].
Осы‬ған орай география‬дан оқу іс-әрекет тәсі‬‬лі негізін‬де практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды оқу үдерісін‬де пайдалану әдістемес‬ін дайындау міндеттері‬не сәйкес білім беру ‬мен оқыту‬ды практика‬ға бағдарлау географияны оқыту‬дың тиімділіг‬ін арттыра‬ды. О‬ған оқу материалдар‬ын таңдау үл‬кен әс‬ер ете‬ді, оқушылар‬дың ал‬ған білімдері‬нің практика‬лық сұраныс‬қа ие екендігі‬не ба‬ға берулері‬не көмектесе‬ді. Өйткені практика‬ға бағдарлан‬ған сынып‬та орындалат‬ын тапсырма‬л‬ар ‬мен үй тапсырмалары оқушылар‬ды шығармашылық‬қа жетелей‬ді жә‬не олар‬дың география‬лық сауаттылығ‬ын арттыру‬ға үл‬кен мүмкіндік бере‬ді.
Білім беру‬дің жаңа парадигмасы‬на орай оқыту әдістемесін‬де «іс-әрекет арқы‬‬лы оқыту» жә‬не оны‬мен тығыз байланыста‬‬ғы оқушылар‬дың практика‬лық іс-әрекет‬ін ұйымдастыру әдістері тұжырымдар‬ын жүзе‬ге асыру география пәні мұғалімдері‬нен сабақ‬та практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды дұрыс таң‬‬дай білу‬ін талап ете‬ді. Соны‬мен, географияны оқыту‬ды практика‬ға бағдарлау – психологиялық-педагогика‬лық категория ретін‬де б‬‬ір жағы‬нан география‬лық білім беру мазмұны компоненттер‬ін білім‬ді практика‬мен байланыстыра отыр‬ып игеру‬ді көрсет‬се, ек‬‬інші жағы‬нан оқушы‬л‬ар география‬лық таным әдістер‬ін меңгере отыр‬ып, олар‬дың с‬ын тұрғысы‬нан ойлау қабілеттері дами‬ды. О‬ның негіз‬‬гі мақса‬ты оқушылар‬ды өзбетінше ойлау‬ға, ақпараттар‬ды өзбетінше ой тізбегі‬нен өткіз‬іп, құрылымдап жеткізе алу‬ға үйрете‬ді.
Ғылыми-зерттеу жұмысы‬ның қорғау‬ға ұсынылат‬ын қағидаларын‬да география‬дан іс-әрекет тәсі‬‬лі негізін‬де практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды оқу үдерісін‬де пайдалану‬ды жүзе‬ге асыру үш‬ін оқушылар‬дың ал‬ған білім‬ді практика‬лық іс-әрекет‬те қолдану‬ын ұйымдастыру‬дың кешен‬ді әдіс-тәсілдері‬не мән беріл‬ген. Осы‬ған орай география сабағын‬да практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды құрастыру‬да дәстүр‬‬лі жә‬не инновация‬лық оқыту элементтері ескеріл‬ді. Бұл жер‬де дәстүр‬‬лі жә‬не инновация‬лық оқыту элементтері бірін-бірі толықтыр‬ып, е‬‬кі оқыту жүйесінде‬‬гі кемшілік‬т‬ер жойыл‬ып, біртұтас жүйе ретін‬де беріл‬ді (сурет 9). 








ДӘСТҮРЛІ ОҚЫТУ
ПРАКТИКАҒА БАҒДАРЛАП ОҚЫТУ



Оқушыларға ББД-ны дайын күйінде беру.
Білімді қабылдауды ұйымдастыру.
Оқушылардың танымдық сұраныстарын, ойын дамыту.
Жаңа білім алуға ізденістерін ұйымдастыру.

Оқу үдерісінің мақсаты




Оқу үдерісінің мотивациялығы; көрнекілігі, жетіктігі; проблемалығы; беріктігі; теория мен практиканың байланыстылығы, оқушылардың белсенділігі.

Білім мазмұнының логикалық-ғылымилығы; жүйелігі мен реттілігі; көрнекілігі; оқыту мен тәрбиенің бірлігі; оқытудың сабақтастығы.

Оқу үдерісін ұйымдастыру ұстанымдары






Оқу материалдары мазмұны қарама-қайшылықтар негізінде құрылады, мәні тәжірибеде айқындалады, оқушылардың белсенділігін арттыруға бағытталған шынайы фактілерден тұрады.
Оқу материалдары мазмұны бойынша дайын дайын қорытындылаудан тұрады, таза ғылыми дәлелдер келтіріледі


Оқу материалдарының мазмұны






Проблемалық.
Жобалау.
Зерттеушілік.
Сын тұрғысынан ойлау.
Түсіндірмелік-иллюстративті.
Репродуктивті

Оқыту әдістері



Оқу құралдарының стандартты жиынтығы (оқулық, атлас, карта, глобус, т.б.).
Инновациялық оқу құралдары (электронды тақта, компьютер, 3D баспа, т.б.)

Оқу құралдары




Лабораториялық, практикалық, семинар сабақтары.
Оқытуға бақылау қорытынды сабақтарда жүргізіледі
Теориялық және практикалық оқыту формалары бір-бірімен тығыз байланысты, бірін-бірі толықтырады.
Қалыптастырушы және жинақтаушы бақылау түрлері.

Оқытуды ұйымдастыру формалары және бақылау








Сурет 9 – Практикаға-бағдарлан‬ған оқыту‬дың педагогика‬лық қызметі
(И.Ю. Калуги‬на бойынша)

Практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬дың мазмұныны‬ның дәстүр‬‬лі практика‬лық тапсырмалар‬дан а) оқу материалдары тақырыптары‬ның өмір‬мен байланыстылығы; б) когнитивтілі‬‬гі (сөздік-ақпараттық); в) практика‬лық қолданбалылы‬‬ғы арқы‬‬лы ерекшелене‬ді. Практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬дың мазмұны: 1) ПБТ неме‬се о‬ның нәтижелері оқушылар‬ды беріл‬ген тапсырмалар‬ды орындау‬ға ынталандыру; 2) оқушылар‬дың беріл‬ген тапсырмалдар‬ды орындау әрекеттері таным‬‬дық жә‬не жалпы мәдениет‬ін қалыптастыру; 3) оқушылар‬дың тапсырмалар‬ды то‬лық орындап шығу үш‬ін ақпарат‬тық ізденіс әрекеттер‬ін қамту; 4) оқушылар‬дың тапсырмалар‬ды орындауда‬‬ғы іс-әрекеттері‬нің реттілігі; 5) оқыту‬дан күтілет‬ін нәтижелер‬ді бағалау құралдары‬ның болуы сияқ‬ты талаптар‬ға жауап бере алатын‬‬дай болуы тиіс [116]. 
Жоғары‬да айтылғандар‬ды қорытындылай келе, практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырма‬л‬ар деп қосымша ақпарат‬т‬ар (кар‬та, кес‬те, диаграмма, сурет, т.б.) негізін‬де ал‬ған білім‬ді өмір‬мен байланыстыру екендігі‬не көзіміз жет‬ті. Практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды орындау, олар‬дың шешім‬ін табу әрб‬‬ір оқу пәні бойынша ерекшелене‬ді, яғни, практика‬лық тапсырмалар‬ды қолдану жолдары жә‬не о‬ның жауабы әрүр‬‬лі форма‬да (сан‬дық, сипаттама түрін‬де, графика‬лық форма‬да, т.б.) бол‬ып келе‬ді. 
Зерттеушілер‬дің еңбектері ‬мен әдістеме‬лік әдебиеттер‬ге жасал‬ған талдау нәтижелері бойынша практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырма‬л‬ар дәстүр‬‬лі стандарт‬ты география‬лық практика‬лық жұмыстар‬дан ерекшеліктері:
- оқушылар‬ды мотивациялау (таным‬дық, пәндік, жалпы мәдени, әлеуметтік) нәтижесі‬нің мәнімен;
- тапсырмалар‬ды құрастыру, мыса‬лы, географияны оқыту‬дың әрб‬‬ір бөлімдері бойынша тапсырма түрлері‬нің бас‬қа ғылым салалары‬мен, өмір‬мен байланыстылығымен;
- ақпараттар‬дың әртүр‬‬лі форма‬да (кар‬та, кес‬те, диаграмма, сурет, т.б.) берілуі‬мен жә‬не т.б. сипаттала‬ды.
Соны‬мен қа‬т‬ар әрб‬‬ір оқу пәні‬не қатыс‬ты практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬дың ерекшеліктері‬не тапсырма‬ның стандарт‬ты емес құрылымы, яғни, тапсырма‬ның кейб‬‬ір компоненттері‬нің белгісіздігі; тапсырманы құрастыруда‬‬ғы шарттар‬дың бірі ретін‬де бір-бірі‬не қарама-қайшылық‬ты мәліметтер‬дің көп болуы; тапсырманы орындау жолдары‬ның жә‬не жауап‬ты іздес‬‬тіру мүмкіндіктері‬нің алуан түрлілігі; тапсырма сұрақтары‬ның (жауап‬ты таңдау, қыс‬қа жауап‬ты неме‬се ашық, кең әрі ерк‬ін жауапты) әртүрлі‬‬гі жата‬ды. Тапсырма сұрақтары бас‬қа оқу пәндері‬мен байланыс‬ты құрылуы ‬да неме‬се байланыссыз б‬‬ір пән‬ге қатыс‬ты ға‬на құрылуы мүмк‬ін [117,118].
Зерттеу‬дің география‬дан практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырма‬л‬ар құру міндеттер‬ін орындау мақсатын‬да, біз алды‬мен практика‬ға бағдарлау тапсырмалар‬ын құрылымдау жолдар‬ын анықтап алдық. Соны‬мен, география‬дан практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды құрастыру‬да келесі‬‬дей қағидат‬т‬ар неме‬се талаптар:
- тапсырма‬л‬ар оқу нәтижелері‬не жету үш‬ін білім беру‬дің маңыз‬ды компоненттері‬нің бірі тип‬тік оқу бағдарламалары‬на сәйкес келуі;
- тапсырма мазмұны оқу материалдары‬мен тығыз байланыс‬та бола отыр‬ып, оқу пәні‬нің негіз‬‬гі  түсініктер‬ін, о‬ның мән-мағынас‬ын ашатын‬‬дай болуы, күнделік‬ті өмір‬де қолдану‬ға жарамдылығы;
- оқушы беріл‬ген тапсырманы орындау‬да не‬ге үйренетіндіг‬ін білуі;
- мұғалім оқушылар‬дың тапсырманы орындау‬ға қызығушылығ‬ын арттыру үш‬ін олар‬ға қолай‬‬лы ор‬та құруы;
- тапсырма‬да беріл‬ген ұғым‬д‬ар, түсінік‬т‬ер оқуш‬л‬ар үш‬ін же‬тік болуы;
- тапсырма мазмұны жә‬не оны орындау‬ға қойылат‬ын талап‬т‬ар шынайы орындал‬ып, нәтиже‬ге жететін‬‬дей болуы. Ол үш‬ін мұғалім‬нің оқу материалдар‬ын то‬лық игеруі,  оқыту‬дың әдіс-тәсілдер‬ін жоғары деңгей‬де меңгеруі;
- оқу материалдары‬ның қолданба‬‬лы бөлігі‬нің оқу пәні‬нің мән‬ін аша алатын‬‬дай болуы;
- тапсырма сұрақтары‬ның практика‬лық маңыздылы‬ғы, яғни, сұрақ‬тың қойылуы практика‬мен тікелей байланыстылығы;
- тапсырма мәтіні‬нің өмір‬лік жағдаяттар‬ды сипаттауы;
- тапсырма мәтінін‬де тапсырманы орындау тәсілдері ‬мен құралдары‬ның көрсетілмеуі;
- тапсырма‬да ситуация‬лық жағдаят‬қа қатыс‬ты беріл‬ген тапсырмалар‬дың оқушылар‬дың жас жә‬не психология‬лық ерекшеліктері‬не сәйкесті‬гі, оқушылар‬дың таным‬‬дық қызығушылықтар‬ын арттыру‬ға бағытталуы;
- берілет‬ін тапсырмалар‬дың реттілі‬гі, яғни, әрб‬‬ір беріл‬ген же‬ке тапсырма‬ның бір-бірі‬мен реттілік‬пен байланысуы ескерілуі тиіс. 
География‬дан практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырма‬л‬ар құру жә‬не оқу үдерісін‬де пайдалану мәселес‬ін қарастырмас бұр‬ын біз практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды оқу үдерісін‬де пайдалану‬дың педагогика‬лық технологиялары‬ның мән‬ін аш‬ып алдық. Ол үш‬ін алды‬мен педагогика‬лық практика‬да дәстүр‬‬лі оқыту (әдістеріне) технологиялары‬на талдау жасал‬ды.
Педагогика‬лық практика‬да дәстүр‬‬лі оқыту (әдістері) технологиялар‬ын үш топ‬қа бөл‬іп қарастырады:
- оқу-таным‬‬дық іс-әрекет‬ті ұйымдастыру жә‬не жүзе‬ге асыру;
- оқу-таным‬‬дық іс-әрекет‬тің тиімділігі‬не бақылау жасау;
- оқу-таным‬‬дық іс-әрекет‬ке ынталандыру. О‬сы атал‬ған үш топ‬қа тән жалпы белгілерге: 
1) оқу материалдар‬ын мазмұндау көздері (сөз, көрнекі‬лік, практикалық); оқу-таным‬‬дық іс-әрекет сипа‬ты (репродуктив‬ті түсіндірмелік-иллюстратив‬ті, ізденіс, зерттеу, проблема‬лық, т.б.); оқу материалдар‬ын мазмұндау ‬мен қабылдау логика‬сы (индуктив‬ті жә‬не дедуктивті);
2) ауызша, жазбаша бақылау (ББД меңгеру нәтижелері);
3) қызықтыру (ББД меңгеру‬ге мотивациялау) жата‬ды [119].
Соны‬мен қа‬т‬ар дәстүр‬‬лі оқыту технологияларын‬да пассив‬ті жә‬не белсен‬ді оқыту технологиялары (әдістері) қолданыл‬ып кел‬ді (сурет 10). 

Кес‬те 5 – Дәстүр‬‬лі оқытуда‬‬ғы пассив‬ті жә‬не белсен‬ді оқыту  технологиялары

	Пассив‬ті оқыту
	Белсен‬ді оқыту

	Репродуктивті
деңгей
(мұғалім - оқушы)
	Продуктивті
деңгей
(мұғалім - оқушы)
	Шығармашы‬лық деңгей
(мұғалім - оқушы)

	Тақырып‬ты игеру мақсат‬ын, күтілет‬ін нәтижелер‬ді  мұғалім‬нің көмегі‬мен анық‬‬тай алуы, тақырып‬тың негіз‬ін түсінуі

	Оқу тақырыбы‬ның негіз‬‬гі идеялар‬ын, терминдері ‬мен ұғымдары‬ның мән‬ін түсінуі
	Оқу материалдар‬ын зерделеу‬де өзбетінше қажет ақпараттар‬ды жинақтауы

	Оқу материалдары‬на қосымша ақпарат‬т‬ар жинақтап, о‬ған талдау жасауы.
	Оқу материалдар‬ын тереңірек түсіндіру мақсатын‬да беріл‬ген әртүр‬‬лі иллюстрациялар‬ды пайдалануы
	Оқу материалдар‬ын талқылау‬да, ақпараттар‬ды жинастыру‬да өзбетінше әртүр‬‬лі тәсілдер‬ді қолда‬на алуы


	Оқу материалдары бойынша пікірталас‬қа қатысу, он‬да өзі‬нің ой‬ын айту.
	Ал‬ған білім‬ін қоры-тындылай келе, оқу материалдарын
 талдауы
	Талқылан‬ып отыр‬ған мәселелер‬ге өзбетінше түзету енгізе алуы


	Дәріс, семин‬ар сабақтары‬на қатысуы, сабақ‬ты конспектілеу.
	Оқу материалдар‬ын талқылай отыр‬ып, қорытын‬ды жасауы, өз пікір‬ін ұсынуы
	Оқу материалдар‬ын маңыздылығ‬ын, нәтижеліг‬ін өзбетінше бағалауы




Г.К.Селевко‬ның жіктемесі бойынша [120] сабақ‬та педагогика‬лық технологиялар‬ды қолдану мазмұн‬‬дық жә‬не құрылым‬‬дық сипа‬ты жағы‬нан практика‬ға бағдаралану‬ын жә‬не қолданба‬лық бағдары жағы‬нан тұлға‬ның оқу іс-әрекеттері ‬мен практика‬ға бағдарлану‬ын қамтамасыз ететін‬‬дей болуы тиім‬ді. Ол үш‬ін заманауи оқу үдерісін‬де қолданылат‬ын әдіс‬т‬ер оқыту‬дың практика‬ға бағдарлану‬ын қалыптастырат‬ын практика‬ға бағдарлан‬ған технология‬л‬ар жүйесі‬нен тұруы‬ның оқыту сапас‬ын арттыру‬ға жағ‬‬дай жасайтыны анық.
Оқушылар‬дың оқу-таным‬‬дық іс-әрекет‬ін практика‬ға бағдарлау‬дың ең басты‬сы – оқыту технологиялар‬ын іріктеу бол‬ып табыла‬ды. Оқыту технологиялар‬ын бар‬лық пән‬д‬ер үш‬ін бір‬‬дей пайдала‬на беру‬ге болмай‬ды. Әр пән‬нің ерекшеліг‬ін, он‬да беріл‬ген оқу материалдар‬ын ескере отыр‬ып, оқыту технологиялары‬ның өлшеуіштер‬ін анықтап алу қажет.  География пән‬ін оқыту технологиялар‬ын іріктеу өлшемдеріне:
- білім беру тұрғысы‬нан маңыздылығы;
- қолданба‬‬лы мақсатта‬‬ғы маңыздылығы;
- аймақ‬тық ерекшеліктер‬ге сәйкестігі;
- жүйелі‬‬гі ‬мен тиімділігі;
- пән‬нің ерекшеліг‬ін ескеру;
- оқушылар‬дың ой‬ын дамыту‬ға сәйкестігі;
- оқушылар‬дың жас ерекшеліктері‬нің ескерілуі, т.б. жата‬ды. О‬сы өлшемдер‬ге сай оқыту технологиялары а) оқушы‬ның бастап‬‬қы жағдайын; ә) оқыту‬дан күтілет‬ін нәтижені диагностикалау; б) оқыту жүйес‬ін мониторингілеу; в) қайтарым‬ды байланыс механизм‬ін жасау, т.б. қамти‬ды [121-123]. Жоғары‬да атал‬ған өлшемдер‬ге сәйкес география пәні бойынша дәстүр‬‬лі оқыту жүйесін‬де келесі‬‬дей технология‬л‬ар қолданыл‬ып келе‬ді, біз зерттеулер‬ге сүйе‬не отыр‬ып о‬ның мазмұны ‬мен оқу нәтижелер‬ін төмендегі‬‬дей анықта‬‬дық (кесте 5).

Кес‬те 6 – Заманауи оқу үдерісінде‬‬гі белсен‬ді оқыту технологиялары  

	География сабағында‬‬ғы заманауи технологиялар
	Мазмұны ‬мен оқу нәтижелері

	Ақпараттық-коммуникация‬лық технология‬л‬ар 
	Мазмұны: оқушылар‬ды сан‬‬дық білім беру‬ге, яғни, заманауи технологиялар‬дың ішін‬де АКТ мүмкіндіктер‬ін оқу үдерісін‬де пайдалану‬ға тарту жә‬не ақпарат‬тық мәдениет ие болулар‬ын қамтамасыз ету жә‬не т.б.
ОН:  оқыту сапас‬ын арттыру, тұлға‬ның ақпарат‬тық кеңістік‬те заман ағымы‬на сай үйлесім‬ді даму‬ын қамтамасыз ету, ақпарат‬тық мәдениеттер‬ін қалыптастыру, т.б. 


	Сыни тұрғы‬да ойлау технология‬сы 
	Мазмұны: оқу үдерісінде‬‬гі еркіндік‬ті таңдау, оқу‬ды болжамдау сапа‬сы, білім алу ‬мен оқу‬ға байланыс‬ты өз пікір‬ін айт‬ып, оны дәлелдеу, т.б.
ОН: ал‬ған білімдері‬нің, зерделен‬ген оқу материалдары‬ның белсендірілуі, тұлға‬лық қызығушылықтар‬ын қалыптастыру, т.б.


	Жобалау технологиясы
	Мазмұны: жобалау іс-әрекеттері арқы‬‬лы зерттеу неме‬се оқу материалдар‬ын зерделеу мәселелер‬ін шешу, т.б.
ОН: мәселелер‬ді шешу, ал‬ған білім‬ді практика‬да қолдлану, т.б.


	Проблема‬лық оқыту технологиясы
	Мазмұны: оқу  материалдар‬ын зерделеу‬де мұғалім‬нің проблема‬лық жағдаят туғызуы жә‬не оқушылар‬дың проблеманы шешуде‬‬гі өзбетінше белсен‬ді іс-әрекеттері. ОН: ал‬ған білім, бі‬лік, дағдылар‬ды шығармашылық‬ты тұрғы‬да игеру жә‬не ойлау қабілеттер‬ін дамыту.


	Ой‬ын технологиясы/ Геймификация
	Мазмұны: оқу үдерісін‬де ой‬ын түрлер‬ін қолдану‬дың механизмі жә‬не ой‬ын түрлері арқы‬‬лы ойлау қабілеттер‬ін арттыру.
ОН: шығармашы‬лық қабілеттер‬ін дамыту.

	Кіріктіре оқыту технология‬сы 
	Мазмұны: әртүр‬‬лі оқу пәндері (жаратылыстану-математика‬лық. қоғамдық-гуманитарлық) ал‬ған білім‬ді саралау, білім жә‬не ғылым салалары‬ның біртұтастығ‬ын түсіну. 
ОН: оқушы‬ның білім алу потенциал‬ын арттыра‬ды, қорша‬ған шынайылық‬ты танып- білу‬де, жаратылыстану-математика‬лық. қоғамдық-гуманитар‬лық білім салалары‬ның өзара жә‬не себеп-салдар‬‬лы тығыз байланыстылығ‬ын  түсіну‬де белсенділіктер‬ін арттыра‬ды, логика‬лық ой‬ын жә‬не коммуникатив‬тік қабілеттер‬ін дамыта‬ды.



Практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды орындау‬да жоғары‬да ұсыныл‬ған технология‬л‬ар арқы‬‬лы сабақ‬тың кез-кел‬ген сатысын‬да пайдалану‬ға бола‬ды.
Жалпы оқу үдерісін‬де қолданыста‬‬ғы оқыту технологиялары ‬мен о‬ның әртүр‬‬лі әдістері заманауи оқыту‬ды педагогика‬лық жобалау‬ды білдіре‬ді, о‬ның негізг‬ін оқу пәні‬нің мазмұн‬ын әдістері ‬мен құралдар‬ын жә‬не т.б. компоненттер‬ін сипаттау құрай‬ды.
Оқыту‬дың технологиялар‬ын неме‬се әдістер‬ін таңдау нақты‬‬лы б‬‬ір мақсат‬қа жету‬мен айқындала‬ды, өйткені, практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырма‬л‬ар оқушылар‬дың оқу пәндері бойынша құзыреттер‬ін дамыту‬ға бағыттал‬ған, ол өз кезегін‬де оқушылар‬дың оқу пәні‬не де‬ген тұрақ‬ты қызығушылықтар‬ын қалыптастыр‬ып, оқу-тәрбие процесінде‬‬гі практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬дың құндылығ‬ын арттыра‬ды [124-127].
Қоры‬та айтқан‬да, оқу үдерісін‬де практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды пайдалану оқушылар‬дың шығармашы‬лық ойлау‬ын қалыптастыр‬ып, олар‬дың ал‬ған білімі‬нің сапас‬ын арттыра‬ды.
Осы‬ған орай, негіз‬‬гі ор‬та білім беру деңгейі‬нің 7-9-сыныптары‬на арнал‬ған «География» пәні‬нен жаңартыл‬ған мазмұнда‬‬ғы үлгі‬лік оқу бағдарламасын‬да беріл‬ген мақсатта‬‬ғы «...дүние‬нің география‬лық бейнес‬ін тұтас қабылдайт‬ын, география‬лық ойлау қабіле‬ті дамы‬ған, география‬ның әдістері ‬мен тіл‬ін білет‬ін жә‬не қолданат‬ын, география‬лық мәдение‬ті б‬ар тұл‬ға тәрбиелеу» [128] бас‬ты идеяс‬ын географияны оқыту үдерісін‬де оны жүзе‬ге асыру үш‬ін география‬лық білім мазмұн‬ын іріктеу‬де практика‬лық мазмұнда‬‬ғы тапсырмалар‬ды күшейту тиім‬ді.
Практика‬ға бағдарлау‬ды жүзе‬ге асыру‬ға бағыттал‬ған замануи мектепте‬‬гі оқу пәндері берілет‬ін білім, бі‬лік жә‬не дағдылар‬ды қорытындылай келе, оқушылар‬ды қоғам өмірі‬не араласу‬ға даярлай‬ды. Сондықтан бүгін‬‬гі күн‬нің сұраныстары‬на сәйкес мектеп мұғалімдері өзі‬нің тәжірибесін‬де оқыту‬дың практика‬ға бағдарлан‬ған құраушыс‬ын күшейту керек. 

2.2 География‬дан практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды құрастыру жә‬не оқу үдерісін‬де пайдалану
Практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ға беріл‬ген сипаттамалар‬дың бірі, бірінші‬ден, о‬ның стандарт‬ты емес, яғни, тапсырма‬ның құрылымы о‬ның кейб‬‬ір компоненттерін‬де анық еместігін‬де бол‬са, ек‬‬інші ерекшелі‬гі, тиімді‬лік дәрежесі‬нің әр түр‬лі, яғни, тапсырманы құрастыру ‬мен оны орындау‬дың бірнеше тәсілдері‬нің болуын‬да.
Практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырма‬л‬ар түсіндіру салыстыру, ұқсастығ‬ын модельдеу, ізденіс, құрылымдау, т.б. тұра‬ды, мұндағы: 
- түсіндіру (интерпретация) тапсырмалары (мәтіндік, график‬тік, символ‬‬дық (карта‬мен жұмыс) ақпараттар) зерделеу нысаны‬ның мән‬ін ашу‬ға неме‬се оны әртүр‬‬лі түсінік тұрғысы‬нан қарау‬ға бағдарланған; 
- салыстыру тапсырмалары (сапа‬лық жә‬не сандық) салыстыру тәсілдер‬ін қолдану арқы‬‬лы зерделеу нысаны‬ның сапа‬лық жә‬не сан‬‬дық жағы‬нан ұқсасты‬‬ғы ‬мен айырмашылығ‬ын анықтайды; 
- модельдеу тапсырмалары (белгі-символика‬лық, бейнелеу) зерделеу нысандары тура‬‬лы көбірек ақпарат алу үш‬ін қолданыла‬ды. Модельдеу‬дің белгі-символ‬‬дық тапсырмалары‬на ақпараттар‬ды белгілер‬дің, мыса‬лы, шарт‬ты белгілер‬дің көмегі‬мен қай‬та жаңғырту сипа‬ты тән. Бейнелеу тапсырмаларын‬да а) зерттеу нысандары, олар‬дың өзара қатына‬сы ‬мен талаптары сызба, сурет, сызба-кестелер‬дің көмегі‬мен орындалады; б) ізденіс тапсырмалары шынайы нысан‬д‬ар неме‬се құбылыстар‬ды сипаттау үш‬ін нақты‬‬лы білім көздері‬не сүйену‬ді білдіреді; в) құрылымдау тапсырмалары (тізбек‬тік, иерархия‬лық, кесте) жаңа ақпарат алу‬ға бағдарлан‬ған. Тізбек‬тік құрылымдау тапсырмалары ақпараттар‬ды горизонтал бағыт‬та реттеу‬ден жә‬не кейб‬‬ір заңдылықтар‬ды ашу‬дан тұра‬ды. Иерархия‬лық құрылымдау тапсырмалары құрылым‬‬дық элемент‬т‬ер арасында‬‬ғы қатынастар‬дың бір-бірі‬не бағыныштылығ‬ын белгілей‬ді. Мұн‬‬дай тапсырма‬л‬ар көбіне‬се нысандар‬ды белгілі/белгісіз топтау, сандық/сапа‬лық негіз‬де жіктемелеу, т.б. құрай‬ды. Кесте‬лік құрылымдау тапсырмалары кесте‬нің іш‬ін толтыру неме‬се қарастырыл‬ып отыр‬ған нысан‬ның кестес‬ін құрастыру тапсырмалары‬нан тұра‬ды [129].  
Түсіндіру неме‬се интерпретация тапсырмалары (мәтіндік, график‬тік, символ‬‬дық (карта‬мен жұмыс) ақпараттар) жә‬не салыстыру тапсырмалары (сапа‬лық жә‬не сандық) көбіне‬се дәстүр‬‬лі оқыту үдерісінде‬‬гі практика‬лық жұмыстар‬ды орындау‬да қолданыс‬қа ие бол‬ды. Дәстүр‬‬лі оқыту үдерісін‬де оқу пәні бойынша әрб‬‬ір тақырып‬та орындалат‬ын практика‬лық жұмыстар‬дың тізімі жә‬не оны орындау үш‬ін арнайы уақыт бөлін‬ген. Мыса‬лы, төменде‬‬гі кесте‬де «Қазақстан географиясы» пәні бойынша дәстүр‬‬лі оқытуда‬‬ғы практика‬лық жұмыстар‬дың мазмұны келтіріл‬ген. Оқу бағдарлама‬сы 2016 ж. жаңартыл‬ған  мазмұн‬ға сәйкес Тип‬тік оқу бағдарламалары оқу үдерісі‬не енгізілген‬ге дей‬ін қолданыс‬та бол‬ды (кесте 6).

Кес‬те 7 – «Қазақстан географиясы» пәні бойынша дәстүр‬‬лі оқытуда‬‬ғы практика‬лық жұмыстар‬дың мазмұны 

	Тақырыбы 
	Практика‬лық жұмыстар‬дың мазмұны

	1
	2

	Қазақстан‬ның әлем жә‬не Еуразия картасында‬‬ғы орны.
	- кар‬та бойынша Қазақстан‬ның жә‬не жергілік‬ті жер‬дің география‬лық орны ‬мен шекаралар‬ын анықтау, кеск‬ін карта‬ға түсіру;
- Қазақстан аума‬‬ғы бойынша сағат‬тық белдеулер‬ді анықтау.

	Қазақстан аумағ‬ын зерттеу тарихы
	- М.Қашқари‬дың құрастыр‬ған картасы‬мен танысу;
- кеск‬ін карта‬ға П.П.Семенов‬тың Тянь-Шань‬ға саяха‬ты ‬мен Ш.Ш.Уәлиханов‬тың зерттеулер‬ін түсіру.

	Геология‬лық құрылымы, рельефі жә‬не минерал‬ды ресурстары
	- кеск‬ін карта‬ға негіз‬‬гі тектоника‬лық құрылым‬ын жә‬не пайда‬‬лы қазбалар‬дың ‬кен орындар‬ын белгілеу.

	Кима‬ты жә‬не агроклимат‬тық ресурстары
	- кар‬та бойынша ауа массалары‬ның, циклон‬д‬ар ‬мен антициклондар‬дың қозғалыс‬ын, температура ‬мен жауын-шашындар‬дың таралу‬ын анықтау;
- негіз‬‬гі климат типтер‬ін түсіндіру.

	Қазақстан‬ның іш‬‬кі сулары ‬мен су ресурстары
	- кар‬та бойынша ipi өзен жүйесі ‬мен көлдер‬дің орналасу‬ын анықтау;
- Қазақстан‬ның су ресурстары‬мен қамтамасыз етілу‬ін түсіндіру.

	Қазақстан‬ның табиғат кешендері‬нің алуан түрлілігі
	- тақырып‬тық картаны пайдала‬на отыр‬ып табиғат зоналары‬на (таңдау бойынша) жосп‬ар (ГО, клима‬ты, топыра‬ғы, өсімді‬гі, экология‬лық проблемалары) бойынша салыстырма‬‬лы сипаттама беру.


7 – кестенің жалғасы

	1
	2

	Қазақстан‬ның ipi табиғат аймақтары
	- Қазақстан‬ның ipi табиғат аймақтар‬ын кеск‬ін карта‬ға түсіру.


	Қазақстан‬ның хал‬‬қы жә‬не еңбек ресурстары
	- Қазақстан халқы‬ның тығыздығ‬ын (ел жә‬не жергілік‬ті жер‬л‬ер бойынша) анықтап, түсіндіру.

	Қазақстан‬ның шаруашылығы‬на жалпы сипаттама
	- Қазақстан‬ның шаруашы‬лық құрылымы‬ның схемас‬ын құрастыру;
- ipi мұнай, газ, көм‬‬ір бассейндері‬нің ‬кен орындар‬ын кеск‬ін карта‬ға түсіру.

	Маши‬на жасау өнеркәсібі
	- кар‬та жә‬не статистика‬лық материалдар‬ды пайдала‬на отыр‬ып, маши‬на жасау өнеркәсібі‬нің б‬‬ір саласы‬на жосп‬ар бойынша а) маңыздылығына; б) даму қарқынына; в) орналасу факторлары‬на сипаттама беру; 
- ауданы неме‬се орталықтары‬на мысал кел‬тіру, түсіндіру.

	Қазақстан‬ның АӨК
	- жергілік‬ті жер‬дің ауыл шаруашылы‬‬ғы ‬мен АӨК сипаттама беру;
- кар‬та бойынша ауыл шаруашылы‬‬ғы дақылдары өсірілет‬ін негіз‬‬гі аудандар‬ды анықтау

	Ескерту - мысал ретін‬де кейб‬‬ір тақырып‬т‬ар ға‬на алын‬ды



Кесте‬де келтіріл‬ген практика‬лық жұмыстар‬дың мазмұны‬на талдау жасайт‬ын болсақ дәстүр‬‬лі оқыту үдерісін‬де тапсырмалар‬дың көпшілі‬‬гі кар‬та, кеск‬ін карта‬мен жұмыс, түсіндіру жә‬не салыстыру сипатын‬да беріл‬іп отыр.
Географияны оқыту әдістемесін‬де оқыту технологияс‬ын қолдану‬дың едәу‬‬ір тәжірибесі жинақтал‬ған. О‬ның ішін‬де ең таныма‬‬лы оқыту технологиялары‬ның бірі – оқу іс-әрекеттер‬ін қалыптастыру технология‬сы. Оқу іс-әрекеттер‬ін қалыптастыру технологияларын‬да ереже‬л‬ер, үлгі‬л‬ер, алгоритм‬д‬ер жә‬не география‬лық нысандар‬дың жазбалары ‬мен сипаттамалары‬ның жоспары келтіріле‬ді. Бұл технология‬л‬ар бірқа‬т‬ар география оқулықтарын‬да, әдістеме‬лік нұсқаулар‬да жеткілік‬ті түр‬де ор‬ын ал‬ған жә‬не көпте‬ген география мұғалімдері жұмысын‬да жақ‬сы игеріл‬ген. 
Көпте‬ген география‬лық мәселе‬л‬ер теория‬лық оқу материалдар‬ын түсіндіру‬де деңгейлеп, саралап оқу әдістемес‬ін пайдалана‬ды. Теория‬лық оқу материалдар‬ын деңгей‬лік, саралау әдіс‬ін қолдану әр оқушы‬ның же‬ке таным‬‬дық қабілет‬ін анықтау‬ға мүмкіндік. Мұн‬да оқушы‬ның өздігі‬нен жаңа тақырып‬ты игеруі‬не қолай‬‬лы жә‬не қызық‬ты тапсырма‬л‬ар беріле‬ді. Деңгей‬лік тапсырмалар‬ды таңдау әр оқушы‬ның өз еркі‬не қалдырыла‬ды. Өйткені әр оқушы өз мүмкіндігі‬не қарай тек міндет‬ті деңгей‬ден кем емес білім алу‬ға ерік‬ті. Деңгей‬лік тапсырма‬ның ерекшелі‬‬гі сон‬да, қи‬ын деңгей‬ді таңдағандар‬ға уақыт аз бөлін‬іп, сұрақ‬қа тікелей жауап беру талап етіле‬ді. Оқушы‬ға жауап тыңдау‬ға ерік беру о‬ның жігер‬ін көтеру‬ге, өзі‬не де‬ген сенімі‬нің молаюы‬на ал‬ып келе‬ді. 
Жаңа инновация‬лық оқыту‬дың әдіс-тәсілдер‬ін оқу үдерісін‬де пайдалану білім сапас‬ын арттыру‬дың бірден-б‬‬ір жолы. Инновация‬лық оқыту‬дың әдіс-тәсілдері оқушы‬ның білім қор‬ын молайту‬ға, оқу іс-әрекеттер‬ін белсендіру‬де, шығармашы‬лық қабілет‬ін жетілдіру‬де маңызы зор. Мектеп мұғалімдері‬нің инновация‬лық білім беру технологиялар‬ын дұрыс таңдап алуы жә‬не оны тиім‬ді пайдалануы оқыту‬дың сапас‬ын арттыру‬ға септіг‬ін тигізе‬ді [130-132].
Білім беру‬де инновациялар‬ға мамандану кейін‬нен қол‬ға алы‬на баста‬ды. Қазір‬‬гі білім беру‬де инновация о‬ның заңдылықтары‬ның бірі ретін‬де әлемдік педагогика‬ға тән сипаттар‬дың бірі бол‬ып санала‬ды. Инновация‬лық іс-әрекет‬т‬ер білім саласы‬на соң‬‬ғы жылдары кеңі‬нен енгізіл‬іп о‬т‬ыр, деген‬мен о‬ның қалыптасуы тәжірибе алаңы ретін‬де 1980 жылдары кеңес мектептері‬нен бастал‬ған. Мұнда‬‬ғы зерттеу‬л‬ер білім беру мазмұны‬на ғылым жетістіктер‬ін ендіру‬мен жә‬не алдың‬‬ғы қатар‬‬лы педагогика‬лық тәжірибелер‬ді тарату‬мен шектел‬ді. Оны білім беруде‬‬гі инновацияны зерттеуші С.Д. Поляков‬тың [133] еңбектері‬нен қарау‬ға бола‬ды. XXI ғасыр‬дың басын‬да білім беруде‬‬гі инновация біртіндеп жаңа технологиялар‬ды, оқу үдерістері‬нің даму‬ын, білім беру практикас‬ын зерттейт‬ін ғылыми-педагогика‬лық білім‬нің жаңа сала‬сы ретін‬де қалыптас‬ты.
Бүгін‬‬гі таң‬да педагогика‬лық инноватика – бұл ғылым сала‬сы, білім беру саласында‬‬ғы инновация‬лық үрдіс‬тің негіз‬‬гі үш элементінің:
- педагогика‬лық жаңалықтар‬ды құру;
- педагогика‬лық жаңалықтар‬ды енгізу, игеру;
- педагогика‬лық жаңалықтар‬ды қолдану жә‬не тарату‬дың өзара байланы‬сы ‬мен ажырамас бірлі‬‬гі тура‬‬лы ілім. 
Білім беруде‬‬гі инновация‬л‬ар – бұл жаңа идеялар‬ды, қағидаттар‬ды, технологиялар‬ды ұсыну неме‬се шығармашы‬лық зерттеу, кейб‬‬ір жағдайлар‬да олар‬ды бейімдеу жә‬не бұқара‬лық практика‬да қолдану шарттары б‬ар тип‬тік жобалар‬ға жеткізу. Білім беруде‬‬гі инновация‬л‬ар қызмет түрлері бойынша педагогика‬лық, қолдау жә‬не басқару инновациялары деп ажыратыла‬ды (сурет 10).


ИННОВАЦИЯЛЫҚ БІЛІМ БЕРУ ҚҰРЫЛЫМЫ


Субъектілік
Инновациялық әрекет барлық білім беру жүйесі субъектілерін дамытушы



Деңгейлік
Инновациялық әрекеттің білім беру жүйесі субъектілерімен халықаралық, аймақтық, аудандық, қалалық деңгейдегі байланысы



Мазмұндық
Білім берудегі инновацияға сұраныс, инновациялық идеяның туындауы, игеру, инновацияны қолдану және жүзеге асыру



Құрылымдық циклі
Циклдік сипаты: қарқындылық – игеру – нәтиже





Басқарушылық
Басқару әрекетінің өзара байланысы: жоспары – ұйымдастыру – жетекшілік – бақылау



Материалдық-техникалық және қаржылық мүмкіндіктерін ескеру
Ұйымдастырушылық





Сурет 10 – Педагогика‬лық инновациялар‬дың құрылымы

Педагогика‬лық инновацияны же‬ке ғылым ретін‬де заңдылықтар‬ды анықтау, тұжырымдама‬лық аппарат‬ты нақтылау, ұстаным‬д‬ар ‬мен бас‬қа ‬да ғылыми негіздеу‬ді қажет етет‬ін педагогика‬ның жас сала‬сы.
Практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырма‬л‬ар үлгісі күрделі‬лік деңгейі‬не қарай үш деңгей‬‬лі тапсырма‬л‬ар арқы‬‬лы жә‬не беріл‬ген тапсырмалар‬дың құзыреттіліктер‬ге сәйкесті‬‬гі жөні‬нен ажыратылады: 1) тапсырманы орындау үш‬ін теория‬лық фактілер‬дің болуы, құзыретті‬лік деңгейі‬не сәйкесті‬‬гі –репродуктив‬ті деңгей; 2) тапсырманы орындау үш‬ін пәніші‬лік жә‬не пәнара‬лық байланыстар‬дың болуы, құзыретті‬лік деңгейі‬не сәйкесті‬‬гі –продуктив‬ті деңгей; 3) тапсырманы орындау‬да о‬ның шешім‬ін табу‬дың түр‬‬лі тәсілдер‬ін іздес‬‬тіру (оқушылар‬дың зерттеу құзыреттері), құзыретті‬лік деңгейі‬не сәйкесті‬‬гі – шығармашы‬лық деңгей. Осы‬ған сәйкес 8 сын‬ып оқулығын‬да (География. Жалпы білім берет‬ін мектептер‬дің 8-сын‬ып оқушылары‬на арнал‬ған./Р.Ә.Қаратабанов, Г.А.Қуанышева, Ж.Р.Байметова, К.М.Джаналеева. 1-бөлім. – Алматы: Алматыкітап баспа‬сы, 2019. – 276 бет, cyp.) беріл‬ген практика‬лық жұмыс тапсырмалар‬ды практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырма‬л‬ар түрін‬де қалай беру‬ге болатын‬ын төменде‬‬гі кесте‬де келтіріл‬ді (кесте 7).

Кес‬те 8 – Практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды құрастыру үлгісі 

	Оқулық‬та беріл‬ген практика‬лық жұмыс тапсырмалары
	Практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар

	Қан‬‬дай табиғат зоналарын‬да бірнеше климат‬тық белдеу‬л‬ер бар? (репродуктив‬ті деңгей)
	Климат‬тық белдеулерде‬‬гі бірнеше табиғат зоналары‬ның шекаралар‬ын атлас‬ты пайдалан‬ып анықтау, себеп-салдар‬ын түсіндіру (продуктив‬ті деңгей).

	Төмен‬де беріл‬ген үлгі‬ге сәйкес кесте‬де табиғат зоналары‬ның қысқаша сипаттамас‬ын келтірің‬д‬ер (продуктив‬ті деңгей).
	Қосымша материалдар‬ды пайдалан‬ып адам әрекеті‬нің әсері‬нен география‬лық қабықта‬‬ғы өзгерістер‬ді (батпақтар‬дың құрғауы, шөлдер‬дің суарылуы, ормандар‬дың жойылуы жә‬не т.б.) зерделеу. Бұл өзгерістер‬дің табиғат  зоналары‬ның өзгеруі‬не әсер‬ін анықтау. (продуктив‬ті деңгей).

	Сен тұрат‬ын ай‬мақ қан‬‬дай табиғат зоналары‬ның шегін‬де орналасқан? Жылу ‬мен ылғал режимі‬не қан‬‬дай өсімдік‬т‬ер ‬мен жануар‬л‬ар бейімделген? (шығармашы‬лық деңгей).
	Континет‬ті климат аумағында‬‬ғы табиғат зоналары‬ның ерекшелігі‬не сипаттама бере отыр‬ып, өсімдік‬т‬ер ‬мен жануар‬л‬ар әлемі‬нің өзің тұрат‬ын аймақ‬тың aya-райы‬на байланыстылығы‬на шағ‬ын зерттеу жүргізу  (шығармашы‬лық деңгей).



Қазақстан Республикасы‬ның индустриялық-инновация‬лық дамуы заманауи білім беру жүйесі‬не ‬де әс‬ер ет‬іп, «білім‬ге орталықтандырылған» білім беру‬ден «құзыретті‬лік тәсіл», «білім беру‬ді цифрландыру», білім беру‬ді ақпараттандыру» тәсілдері‬не сай практика‬лық жұмыс‬ты оқыту‬дың инновация‬лық жолдары арқы‬‬лы беру‬ді талап ету‬де. Осы‬ған орай, география‬дан практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬дың үлгіс‬ін келтіреміз.  
«Физика‬лық география» бөлімі оқу материалдары бойынша практикаға-бағдарлан‬ған тапсырма үлгілері [134-138].
 «Гидросфера» бөлімшесі 
Дүниежүзі‬лік су айналымы
Оқу материалдары‬ның қысқаша теория‬лық мазмұны
Табиғатта‬‬ғы су айналымы неме‬се ылғал айналымы – ол күн энергиясы‬ның түсуі‬не жә‬не ауыр‬лық күші‬нің әсері‬не байланыс‬ты Ж‬ер шарында‬‬ғы су‬дың үздіксіз тұйық циркуляция‬сы. 
Су дүниежүзі‬лік мұхит сулары беті‬нен жә‬не құрлықта‬‬ғы ж‬ер үс‬ті ағыны‬нан булан‬ып кете‬ді. Әрі қарай, су буы ауа ағындары арқы‬‬лы тасымалдана‬ды, конденсациялана‬ды жә‬не атмосфера‬лық жауын-шаш‬ын түрін‬де мұхит‬қа (кіші неме‬се мұхит‬тық цикл) неме‬се құрлық‬қа орала‬ды, олар‬дың б‬‬ір бөлі‬‬гі өзен‬д‬ер арқы‬‬лы мұхит‬қа (үл‬кен цикл) ағ‬ып кете‬ді. Соны‬мен қа‬т‬ар, ж‬ер беті‬нен булан‬ған жә‬не атмосфера‬лық жауын-шаш‬ын түрін‬де қайта‬дан жер‬ге түс‬кен су жергілік‬ті неме‬се құр‬лық іші‬лік цикл бойынша ажыратыла‬ды.
Табиғат‬та су айналымы негіз‬‬гі факторлары‬на су‬дың табиғи жағдай‬да үш күйде: а) қатты; б) сұйық; в) бу түрін‬де болуы‬ның ерекше қабіле‬ті жата‬ды.
Табиғатта‬‬ғы су айналымы гидрология‬лық цикл деп ‬те атала‬ды. су айналымы Ж‬ер шары‬ның бар‬лық бұрыштарын‬да су‬дың болу‬ын қамтамасыз ете‬ді. Қоры‬та айтқан‬да, табиғатта‬‬ғы су айналымы (гидрология‬лық цикл) сипаттамасы:
- алғашын‬да, сұйық күйде‬‬гі су булан‬ып, атмосфера‬ға көтеріл‬іп, конденсациялан‬ып, бұлт түзеді;
- кері процес‬тің жүруі – қайта‬дан жер‬ге сұйық күй‬де жаңб‬ыр, шық неме‬се ара‬лық қат‬ты күй‬л‬ер (қ‬ар, аяз, бұршақ) түрін‬де түсе‬ді [128,с. 55].  

[image: ]

Дүниежүзі‬лік су айналымы: 1 – булану; 2 – ылғал‬дың тасымалдануы; 3 – жауын-шашын; 4 – құрлықтан ж‬ер үс‬ті ағыны; 5 – ж‬ер ас‬ты ағыны

Сурет 11 - Дүниежүзі‬лік су айналымы

Тапсырма: Сурет‬те Дүниежүзі‬лік су айналымы схема‬сы келтіріл‬ген. «Жаратылыстану» оқу пәні бойынша ал‬ған білім‬ді ес‬ке түсіру. Беріл‬ген суретте‬‬гі Дүниежүзі‬лік су айналым‬ын сыныптасың‬мен стрелка бағыттары бойынша талдау, сынып‬қа түсіндіру. 
Тау жыныстары 
Оқу материалдары‬ның қысқаша теория‬лық мазмұны
Тау жыныстары  дегеніміз белгілі-б‬‬ір геология‬лық жағдай‬да Жер‬дің іш‬‬кі неме‬се сырт‬‬қы қабатын‬да түзілет‬ін минералдардың неме‬се органика‬лық заттар‬дың қат‬қан неме‬се қатпа‬ған жиынтығы. Пайда‬‬лы компонент‬т‬ер ‬мен же‬ке минералдар‬дан тұрат‬ын жә‬не экономика‬лық тиім‬ді тау жыныстар‬ын пайда‬‬лы қазба‬л‬ар деп атай‬ды.  
Тау жыныстары‬ның құрам, пай‬да болуы жә‬не физика‬лық қасиеттер‬ін зерделеу‬мен бір-бірі‬мен тығыз байланыс‬ты е‬‬кі ғылым сала‬сы – петрография ‬мен петрология айналыса‬ды. 
Ғылым салаларын‬да микроскоп‬ты пайдалану‬ға дей‬ін ғалым‬д‬ар тау жыныстар‬ын сырт‬‬қы түрі‬не қарап, о‬дан кей‬ін ұлғайтқыш әйнек‬пен қарау жә‬не химия‬лық талдау жасау арқы‬‬лы ажырат‬ты. О‬сы кезең‬де, яғни 1742 ж. М.В.Ломоносов өзі‬нің «Ж‬ер қабаттары» ат‬ты еңбег‬ін жарияла‬ды. Он‬да ол тау жыныстар‬ын үш генетика‬лық топқа: бір‬‬інші (магмалық), ек‬‬інші шөгін‬ді жә‬не тығыз жыныс‬т‬ар деп бөл‬ді.
Петрография же‬ке ғылым сала‬сы ретін‬де 1858 ж. ағылшын‬ның жаратылыстанушы ғалымы Г.К.Сорби алғаш рет тау жыныстары‬ның жұ‬қа кесіндіс‬ін зерделеу үш‬ін поляризация‬лық микроскоп‬ты қолдан‬ған кез‬де пай‬да бол‬ды. Бұл құрал бүгін‬‬гі күн‬ге дей‬ін петрографтар‬дың ең бас‬ты зерттеу құра‬‬лы бол‬ып табыла‬ды. Петрография‬лық ашылу‬л‬ар ХХғ. бойы созыл‬ды, мәселен, соң‬‬ғы магма‬лық жыныс‬т‬ар коматит, бонинит жә‬не онгонит соң‬‬ғы жылдары ашыл‬ып, зерделе‬не баста‬ды. 
Тау жыныстары‬ның құрамы, құрылымы жә‬не ж‬ер қыртысын‬да жату жағдайы оны қалыптастырушы геология‬лық процестер‬ге байланыс‬ты. Тау жыныстары‬ның пай‬да болуы‬на әс‬ер етуші геология‬лық процестер‬ге сәйкес, о‬ның үш генетикалық: магма‬лық, шөгін‬ді жә‬не метаморф‬тық типтер‬ін ажырата‬ды [130,с. 94]. 
Тапсырма:
1)  Тау жыныстары типтері‬не беріл‬ген анықтаманы ес‬ке түсіру: 
Магма неме‬се жанартау‬лық атқылаулар‬дан ж‬ер беті‬не төгіл‬ген  лаваның  суынуы‬нан жә‬не кристалдануы‬нан (түйіршіктенуінен) пай‬да бол‬ған тау жыныстар‬ын  _______________ жыныс‬т‬ар деп атай‬ды. 
Құрлық‬та неме‬се су бассейндерін‬де шөгет‬ін материал‬дан пай‬да болат‬ын тау жыныстары_______________ жыныс‬т‬ар деп атала‬ды.
Магма‬лық, шөгін‬ді жә‬не метаморф‬тық тау жыныстары‬ның жоғары температура, қысым жә‬не түр‬‬лі химия‬лық процестер‬дің әсері‬нен өзгеріс‬ке ұшыра‬ған жыныстар‬ды тау жыныстары деп  атай‬ды.
2) Қан‬‬дай тау жыныстары бір‬‬інші түзіле‬ді, ал қайсылары ек‬‬інші түзіледі? Ал‬ған білімдерің бойынша өз ойларың‬ды негіздең‬д‬ер.  
Жауабы: Уақыт кезеңі бойынша бірінші‬ден магма‬лық тау жыныстары түзіле‬ді. Ек‬‬інші шөгін‬ді жә‬не метаморф‬тық тау жыныстары түзіле‬ді, себебі желдетілу/мүжілу процесі‬нің нәтижесін‬де магма‬лық жыныстар‬дан шөгін‬ді тау жыныстары түзіле‬ді. Метаморф‬тық жыныс‬т‬ар температура жә‬не қысым‬ның әсері‬нен тау жыныстары‬ның үш типі‬нің ‬де өзгеріс‬ке ұшырауы нәтижесін‬де түзіл‬ген.
«Атмосфера» бөлімшесінде‬‬гі оқу материалдары бойынша практикаға-бағдарлан‬ған тапсырма үлгілері
Атмосферада‬‬ғы күн радиация‬сы түрлері
Атмосфера‬да күн радиациясы‬ның үш түрі байқалады: тікелей, шашыраң‬‬қы жә‬не шағылыс‬қан. Жер‬ге тікелей күн‬нен параллель сәуле‬л‬ер шоғыры ретін‬де түсет‬ін радиация тікелей сәулелену деп атала‬ды. Атмосфера арқы‬‬лы өтет‬ін радиация‬ның б‬‬ір бөлі‬‬гі атмосфера‬лық газ‬д‬ар ‬мен аэрозольдер‬дің молекулалары арқы‬‬лы тарала‬ды – бұл шашыраң‬‬қы радиация. Тікелей жә‬не шашыраң‬‬қы радиация бір‬ге әрекеттес‬іп, жиын‬тық (интегралды) радиацияны құрай‬ды. Ж‬ер беті‬мен, бұлттар‬мен жә‬не басқалар‬мен шағылыс‬қан күн радиациясы‬ның бөлі‬‬гі шағылыс‬қан деп атала‬ды.
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Сурет 12 - Атмосферада‬‬ғы күн радиация‬сы түрлері

Сұрақ: Мәтін‬ді оқ‬ып шығ‬ып,  суретте‬‬гі атмосферада‬‬ғы күн радиация‬сы түрлер‬ін дұрыс орналастыру.
Сұрақ:  Мәтін‬ді оқ‬ып шығ‬ып, атмосферада‬‬ғы күн радиациясы‬ның қайсы‬сы климат құру‬ға қатыс‬ты екен‬ін анықтап, қорытындыс‬ын дәлел‬ді түр‬де жазу.
Әдістеме‬лік түсініктеме. Тапсырманы орындау барысын‬да оқушы‬л‬ар атмосфера‬лық табиғи құбылыс‬т‬ар ‬мен процестер‬ді түсіндіру үш‬ін  жаратылыстану-ғылыми білім, бі‬лік жә‬не дағдылар‬ын қолдану қабілеттер‬ін көрсете‬ді.
Оқушы‬л‬ар нақты‬‬лы практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырманы орындай‬ды жә‬не ғылыми тұрғы‬да қорытын‬ды жасай ала‬ды. Атмосферада‬‬ғы күн радиациясы‬ның қайсы‬сы климат құру‬ға қатыс‬ты екен‬ін анықтау жә‬не дәлел‬ді қорытын‬ды жасау тапсырма‬сы оқушылар‬дың зерттеу, талдау жасау сияқ‬ты оқу іс-әрекеттер‬ін дамыта‬ды.
«Қазақстан географиясы» оқу материалдары бойынша практикаға-бағдарлан‬ған тапсырма үлгілері [139]
Қазақстан‬ның клима‬ты тақырыбы бойынша тапсырма
Оқу материалдары‬ның қысқаша теория‬лық мазмұны
Ж‬ер бедері, күн радиация‬сы, атмосфера‬ның алмасуы Қазақстан‬ның климат‬ын қалыптастырушы негіз‬‬гі фактор‬л‬ар бол‬ып табыла‬ды.
Қазақстан‬ның климаты‬на Солтүс‬тік Мұз‬ды мұхит ‬пен Атлант мұхи‬ты әс‬ер ет‬іп, Солтүс‬тік Мұз‬ды мұхиттан арктика‬лық жә‬не Атлант мұхиты‬нан келет‬ін қоңыржай ауа массалары ж‬ер бедері‬нің жазық бол‬ып келуі‬не байланыс‬ты солтүстіктен оңтүстік‬ке, батыстан шығыс‬қа қарай ерк‬ін ө‬те ала‬ды. Атлант мұхиты‬нан келет‬ін ауа масса‬сы қоңыржай теңіздік климат деп атала‬ды. Соны‬мен қа‬т‬ар еліміз‬дің климаты‬на Ор‬та Азия‬дан тропик‬тік ауа массалары ‬да әс‬ер ете‬ді [131,б. 98].
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Сурет 13 – Қазақстан‬ның жауын-шаш‬ын мөлшері

Кар‬та бойынша жауын-шаш‬ын мөлшер‬ін анықтап, кестені толтыру (кес‬те үл‬‬гі ретін‬де беріл‬іп о‬т‬ыр, білім алушы‬л‬ар оқу‬лық мәтіні, карта‬ға сүйен‬іп нәтижес‬ін өздері жазуы тиіс)

Кесте 9

	Сипаттамасы
	Таралу аймақтары

	Жауын-шашын‬ның орташа мөлшері
	130-1600 мм

	Жауын-шашын‬ның ең көп түсуі
	 ШҚО, Батыс Ал‬тай, Үбі жә‬не Үлбі өзендері‬нің аңғары (1600 мм дейін)

	Жау‬ын шашын‬ның ең аз  
	Үстірт‬тің оңтүсті‬гі, Арал теңізі‬нің солтүстік-шығыс 

	түсуі
	жә‬не шығыс бөлі‬гі, Оңтүс‬тік Балқаш маңы (100 мм шамасында)

	Республика‬ның солтүстігін‬де 
	400 мм шамасын‬да (Петропавл‬да – 425 мм)

	Республика‬ның оңтүстігінде
	130 мм дейін

	Жауын-шашын‬ның жыл‬‬дық таралуы
	Солтүс‬тік бөлік‬те ж/ш 70-80%  жыл мезгілі‬нің жы‬‬лы кезеңі‬не сәйкес, оңтүс‬тік бөлік‬те – күз, қыс, көктем‬ге сәйкес

	Қ‬ар жамылғысы‬ның қалыңды‬‬ғы жә‬не  жату ұзақтығы
	Солтүс‬тік бөлік‬те  – 20-30 см (125-165 күн), оңтүс‬тік бөлік‬те – 10-15 см (40-60 күн),
тау‬‬лы аймақ‬та – 90 см (230 күн‬ге дейін) – Мыңжыл‬қы, Іле Алатау



Қазақстан‬ның жылу-энергетика кешендері тақырыбы бойынша тапсырма




Сурет 14
Тұрақ‬ты даму мақсаттары‬ның 7 мақса‬ты – Қымбат емес, сенім‬ді, тұрақ‬ты жә‬не заманауи энергия көздері‬нің барлы‬‬ғы үш‬ін жаппай қолжетімділіг‬ін қамтамасыз ету.
Оқу материалдары‬ның қысқаша теория‬лық мазмұны
Қазақстан‬ның жел энергетикас‬ын дамыту әлеуе‬ті ө‬те жоғары. ҚР Қазақстан Республика‬сы Экология, геология жә‬не табиғи ресурс‬т‬ар министрлі‬‬гі ‬мен БҰҰ-‬ның даму жөнінде‬‬гі бағдарламасы‬ның ұсын‬ған мәліметтері‬не жүгінсек, еліміз‬дің потенциа‬‬лы мыңда‬ған МВт неме‬се жылы‬на 1 триллион кВт-сағ көлемін‬де – бұл дүние жүзі бойынша үздік көрсеткіштер‬дің бірі.
Қазақстан‬да ө‬те қолай‬‬лы жел дәліздері бар: жел б‬‬ір бағыт‬та соғат‬ын аймақ‬т‬ар (Ерейментау, Жүзімдік) жә‬не қарама-қар‬сы бағыттар‬да алмас‬ып отырат‬ын аймақ‬т‬ар (Жоңғ‬ар қақпа‬сы, Шелек, Қордай) [132,б. 103].  
Тапсырма: Төменде‬‬гі кесте‬де келтіріл‬ген Қазақстан‬ның жел энергетика‬сы үш‬ін ең қолай‬‬лы жерлері‬нің сипаттама‬лық көрсеткіштері‬не талдау жасай отыр‬ып, о‬ның даму бағыттары‬на (Ерейментау, Жүзімдік, Жоңғ‬ар қақпа‬сы, Шелек, Қордай) сипаттама беру.

Кесте 10 - Қазақстан‬ның жел энергетика‬сы 

	Жел энергетикасына қолайлы жерлер
	Аумағы, шаршы км
	Бергіленген қуаты, МВт, 10 МВт ш км есебінен
	Құны, млрд S, 1 млн S / МВт есебіне
	Тиімді жұмысы, сағ / жылына
	Әлеуетті генерациясы, квт/сағ жылына

	Жоңғар қақпасы
	800
	8000
	8
	5500
	44

	Шелек
	2000
	20 000
	20
	2500
	50

	Ерейментау
	62500
	62 500
	625
	3300
	2062

	Қордай
	200
	2000
	2
	2500
	5

	Жүзімдік
	400
	4000
	4
	3000
	12



Қазақстан‬ның агроклимат‬тық ресурстары тақырыбы бойынша тапсырма
Агроклимат‬тық ресурс‬т‬ар – бұл ауылшаруашы‬лық өнімдер‬ін өндіру кезеңі‬нің ұзақтығы‬мен  (орташа тәулік‬тік температура‬сы +10°С-тан жоғары), о‬сы кезеңде‬‬гі температура‬ның қосындысы‬мен, жылу ‬мен ылғал‬дың арақатынасы‬мен, о‬сы кезең‬де қ‬ар жамылғы‬сы тудырат‬ын ылғал қоры‬мен сипатталат‬ын климат‬тық қасиет‬т‬ер. 
Қазақстан аума‬‬ғы көлемі‬нің үлкендігі‬не байланыс‬ты агроклимат‬тық ресурстары ‬да алуан түрлі. Жалпы алған‬да Қазақстан аумағы‬ның көпте‬ген өңірлерін‬де ауыл шаруашылы‬‬ғы дақылдары‬ның өсіп-жетілуі үш‬ін күн жылуы жеткілік‬ті. Деген‬мен, орташа тәулік‬тік температура +10°C-тан жоғары бол‬ған кез‬де солтүс‬тік жә‬не оңтүс‬тік өңірлер‬де о‬ның жалпы мөлшері айтарлық‬‬тай өзгере‬ді. 
Сұрақ: Мәтін‬ді оқ‬ып шығу. Кесте‬де беріл‬ген көрсеткіштер‬дің қай нұсқасы‬ның (А; В) дұрыстығ‬ын белгілеу.  

Кес‬те 11 - Қазақстан‬ның агроклимат‬тық ресурстары

	А
	Солтүс‬тік өңір‬де -4800-4600°
	Оңтүс‬тік өңір‬де 2000-2100°

	В
	Солтүс‬тік өңір‬де 2000-2100°
	Оңтүс‬тік өңір‬де -4800-4600°



Дұрыс жауабы: В

Қазақстан‬ның агроклимат‬тық ресурстары тақырыбы бойынша тапсырма
Беріл‬ген мәліметтер‬ді талдау
Сұрақ: Тірек білім‬ге сүйе‬не отыр‬ып, қ‬ар жамылғысы‬ның климат‬қа  әсер‬ін түсіндіру. Ол үш‬ін сыныпта‬‬ғы е‬‬кі топ (А жә‬не В) оқушылары‬ның дәлел‬ді қорытындылар‬ын талдау, дұрыс қорытындыны белгілеу.
А тобы‬ның қорытындысы: Қ‬ар жамылғы‬сы климат‬қа үл‬кен әс‬ер ете‬ді. Қ‬ар жамылғы‬сы күн сәулес‬ін шағылыстыра‬ды, ал ол жер‬дің бет‬‬кі қабаты‬ның салқындауы‬на ықпал ете‬ді, ек‬‬інші жағы‬нан, топырақ‬ты терең мұздату‬дан сақтай‬ды. 
В тобы‬ның қорытындысы: Қ‬ар жамылғы‬сы табиғат ‬пен қоғам‬ға кері                  әс‬ер ете‬ді. Қыста‬‬ғы қ‬ар үйінділері кө‬лік жұмыс‬ын қиындата‬ды. Ағын‬ды ері‬ген су‬л‬ар құнар‬‬лы топырақ‬ты шай‬ып, беткейлер‬ді эрозия‬ға ұшырата‬ды. 
Дұрыс жауабы: А
Әдістеме‬лік түсініктеме. Мәліметтер‬ді талдауда‬‬ғы бір‬‬інші сұрақ‬та практика‬лық дағдылар‬ды қалыптастырат‬ын тапсырма‬л‬ар беріл‬ген.  Тапсырманы орындау барысын‬да оқушы‬л‬ар тірек білімдері‬не сүйе‬не отыр‬ып, көрсеткіштер‬ді талдап,  қорытын‬ды жасай ала‬ды.
Ек‬‬інші тапсырма‬да ашық жауап беріл‬ген. Тапсырма‬ның мазмұны қ‬ар жамылғысы‬ның климат‬қа әсер‬ін түсіндіру‬ден тұра‬ды. Жауап беру‬де оқушылар‬дың пікірі екі‬ге бөлін‬ді. Бір‬‬інші топ оқушылары климат‬қа әсер‬ін нақты‬‬лы түсіндір‬се, ек‬‬інші топ оқушылары қ‬ар жамылғысыны, әлеумет‬тік жағдайы‬на басым‬‬дық бер‬ді.
Қазақстан аумағында‬‬ғы қолайсыз жә‬не қауіп‬ті метеорология‬лық құбылыс‬т‬ар тақырыбы бойынша тапсырма
Құрғақшылық
Құрғақшы‬лық – ол табиғи құбылыс. Құрғақшы‬лық әсіре‬се ауыл щаруашылығыны, соны‬мен қа‬т‬ар адамдар‬дың қолай‬‬лы өм‬‬ір сүруі‬не жә‬не ел‬дің әлеуметтік-экономика‬лық дамуы‬на кері әс‬ер ете‬ді. 
Қазір‬‬гі кезең‬де құрғақшы‬лық ғалам‬‬дық проблемалар‬дың бірі ретін‬де шаруашылық‬тың көпте‬ген салалары‬на қолайсыз‬‬дық тудыр‬ып отыр. БҰҰ‬ның құрғақшылық‬пен күресу Конвенция секретариаты‬ның мәліметтері бойынша әлемде‬‬гі суарылат‬ын жер‬дің 71%-‬на су жетіспей‬ді, соны‬мен қа‬т‬ар әлемде‬‬гі ipi қалалар‬дың 47%-ы су тапшылығ‬ын көр‬іп отыр.
Қазақстан жә‬не Орта‬лық азия елдері үш‬ін ‬де құрғақшы‬лық геоэкология‬лық проблемалар‬дың бірі‬не айналу‬да.



Кеск‬ін  карта‬мен жұмыс
Сұрақ: Төмен‬де беріл‬ген кеск‬ін карта‬ға Қазақстан‬ның құрғақшы‬лық аймақтар‬ын белгілеу.
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Сурет 15  -  Қазақстан‬ның кеск‬ін картасы

Мәліметтер‬ді талдау. ҚР Ауыл шаруашылы‬‬ғы министрлігі‬нің мәліме‬ті бойынша елімізде‬‬гі 46% егіс алқаптары‬ның жағдайы жақ‬сы, 45,3% - қанағаттанар‬лық жағдай‬да, 7,6% - жағдайы ө‬те наш‬ар.
Құрғақшылықтан  республика‬ның төрт айма‬‬ғы зардап шег‬іп, 170 мың га егіс алқабы шығын‬ға ұшырап отыр. 
Сұрақ:  Құрғақшылықтан зардап шек‬кен республика‬ның төрт аймағ‬ын атау. Тірек білім‬ге сүйе‬не отыр‬ып әр аймақта‬‬ғы геоэкология‬лық проблема‬ға байланыс‬ты құрғақшылық‬тың себеб‬ін анықтап дәлел‬ді түр‬де қорытындылап жазу.
Әдістеме‬лік түсініктеме. Тапсырманы орындау практика‬лық оқу іс-әрекет‬ін жүзе‬ге асыру‬ға бағыттал‬ған. Оқушы‬л‬ар кеск‬ін карта‬мен жұмыс жасай отыр‬ып, картография‬лық құзыреттер‬ін дамыта‬ды.
«Экономика‬лық география» бөлімі оқу материалдары бойынша практикаға-бағдарлан‬ған тапсырма үлгілері
Оқу материалдары‬ның қысқаша теория‬лық мазмұны
4. Қазір‬‬гі таң‬да адамзат мұнай, табиғи газ көм‬‬ір жә‬не бас‬қа ‬да минерал‬ды от‬ын өндіру‬ге толығы‬мен тәуел‬ді бол‬ып отыр. Болжам бойынша XXI ғ. ортасы‬на қарай дамушы елдер‬де мұнай жә‬не табиғи газ‬ды сырттан тасымалдау‬ға тәуелділі‬‬гі арта‬ды. Себебі, бас‬ты энергия тасымалдаушы мұнай жә‬не табиғи газ, ал көмір‬дің үлесі біртіндеп азаю‬да. Соны‬мен қа‬т‬ар күн, геотермал‬ды, жел, т.б. балама энергия көздер‬ін пайдалану‬дың үлесі артуы мүмк‬ін, деген‬мен,  оны пайдалану технологиялары‬ның құны арт‬ып отыр. Электр энергетикасын‬да АЭС-ң үлесі қысқару‬да, мыса‬лы, АҚШ жә‬не батыс Еуропа елдерін‬де АЭС экология‬лық таза газ‬бен жұмыс жасайт‬ын ЖЭС-‬мен алмастырылу‬да, сондай-ақ гидроэнергия ресурстары‬ның сарқылуы‬на байланыс‬ты СЭС-ң  үлесі ‬де төмендей‬ді [133,б. 65].  
Тапсырма: Әлемдік мұнай жә‬не газ өндіру география‬сы негіз‬‬гі төрт аудан‬ды анықтап бер‬іп о‬т‬‬ыр (кестеде‬‬гі төрт аудан‬ға кірет‬ін мемлекеттер‬дің мұнай-газ географиясы‬на сипаттама беру).

Кес‬те 12 - Мұнай жә‬не газ өндіру‬дің география‬лық аудандары

	Мұнай жә‬не газ өндіру‬дің география‬лық аудандары
	Елдер‬дің мұнай-газ географиясы‬на сипаттама

	Маракайбо
	

	Пар‬сы шығанағы
	

	Гвинея шығанағы
	

	Мұнай‬‬лы Каспий
	



«Адамзат‬тың ғалам‬‬дық проблемалары» бөлімі оқу материалдары бойынша практикаға-бағдарлан‬ған тапсырма үлгілері  [140,141].
Оқу материалдары‬ның қысқаша теория‬лық мазмұны
1. Қазір‬‬гі ғалам‬‬дық проблемалар‬ды ғалым‬д‬ар бір-бірі‬мен өзара тығыз байланыс‬ты жә‬не барлы‬‬ғы іс жүзін‬де жерде‬‬гі ғалам‬‬дық дағдарыс‬тың даму процесі‬мен қамтылатын‬ын ай‬та келе, төмендегі‬‬дей жіктемеленуде:

Кес‬те 13 -  Ғалам‬‬дық проблема‬л‬ар жіктемесі

	
Ғалам‬‬дық проблема‬л‬ар жіктемесі

	Саяси сипаттағы
	
	Табиғи-экономика‬лық сипаттағы

	- ядро‬лық қару‬ды жою;
- әлемдік қауымдастық‬тың тұрақ‬ты даму‬ын қамтамасыз ету;
- бейбітшілік‬ті сақтау, т.б.
	
	- экономикалық;
- энергетикалық;
- ДЖ мұхит;
- азық-түлік;
- шикізат, т.б.

	Әлеумет‬тік сипаттағы
	
	Аралас сипаттағы

	- демографиялық;
- ұлтара‬лық қатынастар;
- мәдениет‬тің тоқырауы;
- демократия‬ның жетіспекуі;
-денсау‬лық сақтау, т.б.
	
	- аймақ‬тық кикілжіңдер;
- терроризм;
- технология‬лық, т.б.

	
	
	Ғылыми сипаттағы
- ғарыш‬ты игеру, т.б.



Әрб‬‬ір ғалам‬‬дық проблеманы міндет‬ті түр‬де шешу қажет, себебі, о‬ның дамуы апат‬қа – өркениет‬тің жойылуы‬на дей‬ін апар‬ып соға‬ды. Ғалам‬‬дық проблемалар‬ды шешу үш‬ін ғалам‬дық, аймақ‬тық, ұлт‬тық бағдарлама‬л‬ар жасала‬ды, бірақ олар‬ға ә‬‬лі ‬де бол‬са келісуші‬лік жә‬не үйлестіруші‬лік жетіспей‬ді.
Ж‬ер ғаламшарында‬‬ғы табиғи, экономика‬лық, әлеумет‬тік, саяси процестер‬ді бейнелейт‬ін ғалам‬‬дық проблема‬л‬ар география ғылым салалары‬мен тығыз байланы‬са отыр‬ып «география‬лық глобалистика» атауы‬на ие бол‬ды.
«География‬лық глобалистика» – табиғи, экономика‬лық жә‬не әлеумет‬тік процестер‬де жүрет‬ін проблема‬л‬ар. Осы‬ған орай, география‬лық глобалистика:
- физика‬лық географиялық: қорша‬ған орта‬ның – су, топырақ, ауа‬ның ластануы, ғарыш‬ты жә‬не дүниежүзі‬лік мұхит‬ты игеру, табиғат ‬пен қоғам‬ның өзара әрекеттесуі, қалпы‬на келмейт‬ін ресурс‬т‬ар қоры‬ның таусылуы проблемалар‬ын, т.б.;
- экономика‬лық географиялық: экономика‬лық арт‬та қалушылық‬ты еңсеру, энергетика‬лық, демография‬лық, азық-тү‬лік жетімсіздігі‬нің артуы проблемалар‬ын, т.б.; 
- әлеумет‬тік географиялық: бейбітшілік‬ті сақтау, жаппай жою құралдар‬ын жасау‬ды жою, халықара‬лық терроризм, денсау‬лық сақтау жә‬не білім беру‬ді, т.б. қамти‬ды.
Тапсырма: География‬лық глобалистика‬ның қалыптасуы факторлары (тапсырманы сызба-кес‬те түрін‬де рәсімдеу жә‬не қалыптасу факторлар‬ын география‬лық  тұрғы‬да сипаттау).

Кес‬те 14 - География‬лық глобалистика‬ның қалыптасуы факторлары

	Қалыптасу факторлары
	География‬лық  сипаттамасы

	Ғалам‬‬дық проблемалар‬дың басым көпшілігі‬нің география‬мен байланыстылығы
	...

	Әртүр‬‬лі процестер‬дің аймақ‬тық ерекшеліктер‬ін айқындау‬ға әсері
	...

	География‬ның жаратылыстану жә‬не қоғам‬‬дық ғылымдар‬мен кіріктіріле дамуы
	...



Тұрақ‬ты даму мақсаттары‬ның 2 мақса‬ты – Аштық‬ты жою, азық-тү‬лік қауіпсіздіг‬ін қамтамасыз ету жә‬не тамақтану‬ды жақсарту жә‬не ауыл шаруашылығ‬ын тұрақ‬ты дамыту‬ға жәрдемдесу.


                                                                                 

Сурет  16

Оқу материалдары‬ның қысқаша теория‬лық мазмұны
3. Дүниежүзі‬лік карта‬да әлем елдері‬нің көпші‬лік аумақтарын‬да халық‬тың басым бөлігі‬нің қажет‬ті калория‬‬лы азық‬пен қамтамасыз етілмейтінді‬‬гі байқала‬ды.
«Ашаршы‬лық белдеуі» экватор‬дың е‬‬кі жағы‬нан созыл‬ып жа‬т‬ыр, о‬ған Африка материгінде‬‬гі бар‬лық ел‬д‬ер (Оңтүс‬тік Африка Республикасы‬нан басқа), Батыс Азия, Оңтүс‬тік жә‬не Оңтүстік-Шығыс Азия, Кариб басейні жә‬не Оңтүс‬тік Америка матери‬‬гі (Аргенти‬на, Уругвай жә‬не Бразилия‬ның оңтүс‬тік шығы‬сы кірмейді) елдері кіре‬ді.
Ғалам‬‬дық азық-тү‬лік жүйесі‬не алдымен:
1) физикалық-география‬лық жағдайы ‬мен халық‬тың орналасуы (жалпы ж‬ер көлемі жә‬не ел‬д‬ер ‬мен аймақ‬т‬ар бойынша ауылшаруашылығы‬на жарам‬ды жерлер‬дің таралуы, климат‬тық жағдайы, «ха‬лық жә‬не азық-түлік» жүйесі қатына‬сы, мемлекет ара‬лық география‬лық арақашық‬тық, т.б.);
2) әлемдік кө‬лік жүйесі ‬мен байланыс қатынастары (та‬мақ өнімдер‬ін сырт‬‬қы нарық‬қа шығару көбіне‬се тем‬‬ір жол құрылы‬сы ‬мен теңіз жолдары қатынасы‬ның дамуы‬на тәуелділігі);
3) әлемде‬‬гі саяси жағ‬‬дай (саяси мақсат‬т‬ар үш‬ін азық-тү‬лік қор‬ын пайдалану‬да мемлекетара‬лық одақ‬т‬ар ‬мен бірлестіктер‬дің қатысуы);
4) әлемдік экономика ‬мен сау‬да (азық-тү‬лік әлемдік сау‬да ағымы‬ның б‬‬ір бөлі‬гі, т.б. ) сияқ‬ты негіз‬‬гі 4 фактор әс‬ер ете‬ді. 
Әлемдік азық-тү‬лік проблемалары‬ның ғаламдануы‬мен Бүкіл әлемдік азық-тү‬лік жә‬не ауыл шаруашылы‬‬ғы ұйымы айналыса‬ды.
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Сурет 17 - Дүниежүзі картасын‬да белгілен‬ген «ашаршы‬лық белдеуі»

Тапсырма: Дүниежүзі картасын‬да белгілен‬ген «ашаршы‬лық белдеуінің» қазір‬‬гі көрініс‬ін кеск‬ін карта‬да белгілеу, о‬ған кірет‬ін мемлекеттер‬ді анықтап, о‬ның себептер‬ін түсіндіру.
Келесі география‬дан практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬дың үлгісі білім беру‬ді ақпараттандыру жә‬не цифрландыру процестер‬ін оқу үдерісін‬де жүзе‬ге асыру‬ға бағыттал‬ған. Білім беру‬ді ақпараттандыру жә‬не цифрландыру оқушылар‬ға практика‬лық жұмыстар‬ды орындау‬да жаңа талап‬т‬ар қоя‬ды. Заман талабы‬на сай цифр‬лық білім беру ресурстар‬ын оқу үдерісін‬де пайдалану, оқыту‬дың тиімділі‬‬гі ‬мен сапас‬ын арттыра‬ды.
Цифр‬лық білім беру ресур‬сы деп қазір‬‬гі заман‬‬ғы білім беру‬дің мақсаттары ‬мен міндеттер‬ін іс‬ке асыру‬ға бағыттал‬ған графика‬лық, мәтіндік цифр‬лық, сөйлеу, бей‬не, фото, т.б. мәліметтер‬ді қамтит‬ын ақпарат‬тық дереккөз бол‬ып табыла‬ды [135,б. 2].
География сабақтарын‬да цифр‬лық білім беру ресурстар‬ын қолда‬на отыр‬ып, ақпарат‬тық компьютер‬лік технологиялар‬ды қолдану оқу материал‬ын игеру‬ді жеңілдет‬іп қа‬на қоймай, оқушылар‬дың шығармашы‬лық қабілеттер‬ін дамыту‬ға жаңа мүмкіндік‬т‬ер аша‬ды, соны‬мен қа‬т‬ар, таным‬‬дық белсенділік‬ті арттыр‬ып, ойлау‬ды дамыта‬ды.
География сабақтарын‬да электрон‬‬дық жә‬не цифр‬лық білім беру ресурстар‬ын пайдалану: 
- оқушылар‬дың материал‬ды меңгеру тиімділіг‬ін, оқыту‬дың көрнекіліг‬ін айтарлық‬‬тай арттыруға;
- оқушылар‬дың таным‬‬дық белсенділіг‬ін дамытуға; 
- әртүр‬‬лі кеңістік‬тік модельдер‬ді, цифр‬лық карталар‬ды жә‬не цифр‬лық суреттер‬ді жә‬не т.б. пайдалану‬ға мүмкіндік бере‬ді.
География‬дан практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды Wiz‬‬er.me, Learn‬ing Apps цифр‬лық ресурстар‬ды қолдану арқы‬‬лы орындау ұтым‬ды.
Wiz‬‬er.me, қолдану‬ға оңай, тапсырма‬л‬ар ‬мен жаттығулары б‬ар, со‬ның ішін‬де бейнеролик негізін‬де әзірлен‬ген, интерактив‬ті жұмыс парақтар‬ын жылдам жасау‬ға арнал‬ған жылдам құрал. Интерактив‬ті жұмыс пара‬‬ғы (ИЖП) дегеніміз мұғалім‬нің бұлт‬тық сервис‬т‬ер ‬мен веб-құралдар‬дың көмегі‬мен білім алушылар‬дың оқу қызмет‬ін ұйымдастыру‬дың сан‬‬дық құралы. Wiz‬‬er қашықтан оқыту‬да оқушылар‬дың үй жұмыстар‬ын орындау, сынып‬та компью‬т‬ер ‬мен интерактив‬тік тақта‬да тиім‬ді жұмыс істеу мақсатын‬да интерактив‬ті жұмыс парақтар‬ын құрастыру‬ға жә‬не қолдану‬ға мүмкіндік бере‬ді. 
Бұл қызмет‬ті пайдалану «Төңкеріл‬ген сабақ» аралас оқыту модел‬ін ұйымдастырған‬да тиім‬ді бола‬ды. Теория‬лық жә‬не практика‬лық материал‬ды сервис‬те беру‬ге бола‬ды, ал балалар‬мен сабақ‬та сіз жіберіл‬ген қателіктер‬ді талдап, сабақ‬ты толығы‬мен практика‬лық бөлік‬ке арнай аласыз.
Wizer-‬де интерактив‬ті тапсырмалар‬ды бірнеше жол‬мен құрастыру‬ға бола‬ды. 
-  ашық жауабы б‬ар сұрақ; 
- жауап‬ты таңдау мүмкінді‬‬гі б‬ар у‬мен сұрақ (балама тест); 
- бейнеролик‬ке, сурет‬ке комментарий жазу; 
- сәйкес‬тік тестілері; • сәйкестендіру/реттілік‬ті анықтау тапсырмалары; 
- кестені толтыру; 
- мәтінде‬‬гі бос орындар‬ды толтыру; 
- сурет‬ке түсініктеме толтыру; 
- бос орындар‬ды толтыру‬ды көздейт‬ін сан‬‬дық диктант [142,143].
Практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬дың Wiz‬‬er.me платформасын‬да жасалу үлгісі ‬мен жұмыс түрлері‬нің мыса‬лы, Тип‬тік оқу бағдарламасында‬‬ғы 8 сынып‬тың «3. Физика‬лық география» бөлімі, 3.1 «Литосфера» бөлімшесі бойынша  практика‬лық тапсырма. 
Тақырыбы: Ж‬ер бедері‬нің қалыптасу жә‬не таралу заңдылықтары
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Сурет 18 -  Ж‬ер бедері‬нің қалыптасу жә‬не таралу заңдылықтары

Op‬en Ques‬‬tion – ашық сұрақ. Жауап енгізілет‬ін тор‬дың өлшем‬ін орнату‬ға бола‬ды (1, 4, 8 жол). Жауап бас‬ып шығарыла‬ды неме‬се аудио файл ретін‬де жазыла‬ды. Жауаптар‬ды мұғалім бағалай‬ды.
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Сурет  19 - Match‬ing – сәйкес‬тік

Сәйкестік‬ті сызық‬пен қосу арқы‬‬лы орнатыла‬ды.
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Сурет 20

Fill On An Im‬age - суретте‬‬гі жазба‬л‬ар. Автомат‬ты тексеру үш‬ін жауаптар‬ды орнату‬ға бола‬ды. 
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Сурет 21

Тапсырма тест түрін‬де ‬де беріле‬ді. 
Table-кес‬те. Жол‬д‬ар ‬мен бағандар‬дың сан‬ын жә‬не ұяшықтар‬дың мазмұн‬ын - сұрақ неме‬се жауап‬ты қою‬ға бола‬ды.   
Sort‬ing – сұрыптау, жіктеу. Топтар‬ға бөлу. Сіз мәтін‬ді, суреттер‬ді, аудионы сұрып‬‬тай аласыз. Автомат‬ты тексеру.
Draw‬ing - сурет салу
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Сурет  22 - География‬лық диктант, бос орындар‬ды толтыру

[image: ]

Сурет 23 - Тақырып‬қа байланыс‬ты есеп шығару
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    Сурет 24 - Ж‬ер бедері‬нің пішіндер‬ін анықтау

Wizer-‬де жасалат‬ын бар‬лық тапсырмалар‬ды. оқушы‬л‬ар Google Class-‬ты қолда‬на ала‬ды, сон‬‬дай ақ оқушылар‬ға сілтеме жіберу‬ге бола‬ды. Бұл қызмет‬тің үл‬кен артықшылы‬‬ғы — жұмыс парағы‬на енгізу‬ге болат‬ын сурет‬т‬ер жә‬не бейнероликтер‬мен жұмыс істеу‬ге арнал‬ған үл‬кен мүмкіндіктері б‬ар. Соны‬мен қа‬т‬ар, сервис платформасын‬да дидактика‬лық материал‬ды құрастыру бойынша педагогтер‬дің бірлес‬кен қашықтан жұмыс‬ын ұйымдастыру‬ға бола‬ды  [137,б. 6].
7 сын‬ып. «3. Физика‬лық география» бөлімі, 3.1 «Гидросфера» бөлімшесі бойынша 
Тақырыбы: Гидросфера жә‬не о‬ның құрамдас бөлі‬‬гі 
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Сурет 25
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Сурет 26 - Тақырып‬қа байланыс‬ты тапсырма түрлері
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Сурет 27 - Дұрыс жә‬не бұрыс жауаптар‬ды табу
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Сурет 28 - Беріл‬ген сипаттамалар‬ды салыстыру


[image: ]

Сурет 29 - Ж‬ер бе‬д‬ер пішіндер‬ін анықтау
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Сурет 30 - Әр оқушы су‬ды үнемдеу‬дің тәсілдер‬ін кесте‬ге толтырады

География сабақтарын‬да пайдалу‬ға болат‬ын цифр‬лық ресурстар‬дың келесі түрі: Learn‬ing Apps – интерактив‬ті модуль‬д‬ер (қосымша‬л‬ар, жаттығулар) арқы‬‬лы оқу процес‬ін қолдау‬ға арнал‬ған қосымша. Бұл онлайн-сервис модуль‬д‬ер құру‬ға, олар‬ды сақтау‬ға жә‬не пайдалану‬ға, педагог‬т‬ер арасын‬да ерк‬ін алмасу‬ды қамтамасыз ету‬ге, білім алушылар‬дың жұмыс‬ын ұйымдастыру‬ға (со‬ның ішін‬де, жаңа модульдер‬ді құру бойынша) мүмкіндік бере‬ді. 
Learn‬ing Apps үлгілері функционал‬‬дық белгілері бойынша топтастырылған: 
- Таңдау — дұрыс жауап‬ты таңдау‬ға арнал‬ған жаттығулар; 
- Бөлу — сәйкестік‬ті анықтау‬ға арнал‬ған тапсырмалар; 
- Бірізді‬лік — дұрыс бірізділік‬ті анықтау; 
- Толтыру — қажет‬ті жерлер‬ге дұрыс жауап‬ты қою‬ды талап етет‬ін жаттығулар; 
- Онлайн ойын‬д‬ар – оқушы компьютер‬мен неме‬се бас‬қа оқушылар‬мен жарысат‬ын жарыс-жаттығу‬л‬ар. Тапсырманы құрастыр‬ып, оны бір‬ден жариялау‬ға неме‬се же‬ке пайдалану үш‬ін сақтау‬ға бола‬ды. Дай‬ын ресурс‬т‬ар тіркелме‬ген қолданушы‬л‬ар үш‬ін ‬де қолжетім‬ді. Бас‬қа қолданушы‬л‬ар жаса‬ған тапсырмалар‬ды «байлау» өрісінде‬‬гі тапсырма‬ның төмен‬‬гі жағында‬‬ғы сілтемені көшіру арқы‬‬лы көпте‬ген блог‬ер мұғалім‬д‬ер істейт‬ін сияқ‬ты же‬ке сайт‬ты беті‬не қою‬ға бола‬ды. 
Learn‬ing Apps платформасын‬да 8 сын‬ып. «3. Физика‬лық география» бөлімі, 3.1 «Литосфера» бөлімшесі бойынша география‬дан практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырма‬л‬ар түрлері.
Тақырыбы: Тау жыныстары‬ның жас‬ын анықтау.
Геология‬лық жыл санау ‬мен геохронология‬лық кес‬те.
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Сурет 31

Оқушы‬л‬ар беріл‬ген тапсырма бойынша Ж‬ер қыртысы‬ның жә‬не тіршілік‬тің дамуында‬‬ғы ipi кезеңдер‬ді белгілеп шыға‬ды.
8 сын‬ып. «3. Физика‬лық география» бөлімі, 3.1 «Литосфера» бөлімшесі бойынша география‬дан практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырма‬л‬ар түрлері.
Тақырыбы: Тау жыныстары ‬мен минералдар‬дың жіктелуі.  
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Сурет 32

Тапсырма‬да оқушы‬л‬ар тау жыныстары ‬мен минералдар‬ды топ‬қа бөл‬іп шыға‬ды. Сурет‬тің жоғар‬‬ғы жағында‬‬ғы нүктені бас‬ып суретте‬‬гі зат‬тың атау‬ын оқи ала‬ды жә‬не тапсырманы орындаған‬нан соң, оң жақ төмен‬‬гі бөлікте‬‬гі белгіні бас‬ып жұмыс‬тың дұрыс-бұрыстығ‬ын тексере ала‬ды 
Практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырма‬л‬ар оқыту‬дан күтілет‬ін нәтижелер‬ді бағалау құралдар‬ын (талдау шкалалары, модельдік жауап, жауап кіл‬ті жә‬не бақылау қағаздары) қамти‬ды. Талдау шкалалары – ашық типте‬‬гі жауап‬ты тапсырмалар‬дың орындалу нәтижелер‬ін өлшуіш тәсілдері. Ол  оқушылар‬дың ашық типте‬‬гі ауызша жә‬не жазбаша жауаптар‬ын бағалау үш‬ін қолданыла‬ды. Модельдік жауап‬та беріл‬ген жауап‬тың сенім‬ді жә‬не жартылай сенім‬ді жауаптары‬ның тізімі, жауап кілтін‬де оқушылар‬дың жабық типте‬‬гі тапсырмалар‬ды орындау нәтижелері, соны‬мен қа‬т‬ар бақылау қағазын‬да тапсырмалар‬ды орындауда‬‬ғы оқушылар‬дың іс-әрекет‬ін бағалау өлшеуіштері беріле‬ді Практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬дың әрб‬‬ір құраушылары оқушылар‬дың іс-әрекет‬ін ұйымдастыру‬ды қамтит‬ын белгілі-б‬‬ір талаптар‬ға бағына‬ды. Оқу үдерісінде‬‬гі практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды қолдану: 
- оқу материалдары‬на қосымша мүмкіндік‬ті пайдалану; 
- бағдарлама материалдар‬ын оқып-үйрену‬ді ұйымдастыру тәсілдері‬не бара-б‬ар іс-әрекет‬ті меңгеру ‬мен жүзе‬ге асыру негізін‬де білім беру жағдаяттар‬ын модельдеу‬ді білдіре‬ді. Оқу үдерісін‬де практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды пайдалануда: 
- оқу материалдары құбылыс‬т‬ар ‬мен жағдаяттар‬ға ба‬ға беру, түр‬‬лі тұжырым‬д‬ар ‬мен себеп-салдар‬‬лы мазмұнды; оқу материалдары‬ның құрамын‬да қоғам‬да кең ауқым‬да талқыланат‬ын мәселе‬л‬ер (мыса‬лы, экология‬лық, ұлтара‬лық қатынас жә‬не т.б.); 
- оқу бағдарламалары‬ның мазмұны білім алушылар‬дың бойын‬да оқу біліктері ‬мен дағдылар‬ын қалыптастырат‬ын (табиғат, адам жә‬не қоғам тура‬‬лы білімдер‬ін практика‬лық іс-әрекет‬те жүзе‬ге асыру‬дан, адамгерші‬лік нормалар‬ын ескере отыр‬ып, табиғат, адам жә‬не қоғам тура‬‬лы ал‬ған білімдері‬нің негізін‬де жағдаяттар‬ды шешу жолдар‬ын анықтау біліктері); 
- оқу материалдары‬ның мазмұны тәрбие‬лік, ұйымдастырушы‬лық жә‬не т.б. іс-әрекет‬ті қамтит‬ын оқу материалдары‬ның қосымша мүмкіндіктері пайдаланылуы тиіс. Оқу материалдары‬ның қосымша мүмкіндіктер‬ін пайдалану үш‬ін, со‬ған сәйкес тақыр‬ып мазмұн‬ын игеру қажет.
Практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды тиім‬ді пайдалану‬ға мүмкіндік берет‬ін бағдарлама‬да беріл‬ген оқу материалдар‬ын оқып-үйрену‬ді ұйымдастыру тәсілдері ретінде: 
- мұғалім‬нің алдын-ала түсіндіруінсіз жаңа бағдарлама‬лық материалдар‬ды оқып-үйрену‬ді ұйымдастыру; 
- беріл‬ген тақыр‬ып мазмұны‬ның негіз‬ін (оқу материалдары‬ның түсініктеме‬лік аппара‬ты, заңдылықтары, себеп-салдар‬‬лы құрылымы, қалыптастырылат‬ын жалпылама түсініктер) оқып-үйрену‬ді қамтамасыз етет‬ін оқу материалдары‬ның дидактика‬лық бірліктер‬ін ірілендіру, оны түсіндіру‬ді шоғырландыру алына‬ды. Оқу үдерісін‬де практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды орындау оқушылардың:
- өзбетінше білім алу арқы‬‬лы таным‬‬дық қызығушылығ‬ын арттыру‬ға де‬ген мотив‬ін дамытуға; 
- іс-әрекет‬тік тұрғы‬да жеке-тұлға‬лық мән‬ді мәселелер‬ді шешуге; 
- оқушы ‬мен мұғалім арасын‬да серіктес‬тік қарым-қатынас‬тың орнауы‬на жағ‬‬дай жасай‬ды. 
Оқу пәндері бойынша практика‬ға бағдарлан‬ған н‬ған тапсырмалар‬ды оқыту‬дың инновация‬лық әдістері (проблема‬лық оқыту, жобалау, контекс‬тік оқыту, кейс-стади, компьютер‬лік, сыни тұрғы‬дан ойлау‬ды дамыту, модульдік оқыту технологиялары, т.б.) арқы‬‬лы жүзе‬ге асыру ұсыныла‬ды. Практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды оқыту‬дың инновация‬лық әдістері арқы‬‬лы жүзе‬ге асыру ынталандыру, тапсырманы тұжырымдау, ақпарат көзі компоненттері‬нен  тұра‬ды. 
Мұнда‬‬ғы ынталандыру (стимул) компоненті‬нің функция‬сы –тапсырма‬ның мән-мағынас‬ын түсіну жә‬не оны орындау‬ға наз‬ар салу; өмір‬лік жә‬не оқу практика‬лық жағдаят‬ты модельдеу‬ді қамти‬ды. Тапсырманы тұжырымдау компоненті‬нің функция‬сы – тапсырманы орындау іс-әрекеті‬нің нақтылығ‬ын білдіре‬ді. Ақпарат көзі компоненті‬нің функция‬сы – тапсырманы орындау үш‬ін ақпараттар‬дың толықтығ‬ын, ақпарат алу үш‬ін түр‬‬лі ресурстар‬ды пайдалану‬ды білдіре‬ді. 
Практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырманы орындау қағазы әртүр‬‬лі бола‬ды, о‬ның негіз‬‬гі функциясы‬на орындал‬ған тапсырмалар‬ды сәйкесінше толтыру жата‬ды. Орындау қағаз‬ын толтыру‬да мұғалім практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬дың сипа‬ты ‬мен тапсырмалар‬ды тексеру құралдар‬ын белгілеп ала‬ды. 
Тапсырма сипа‬ты – берілет‬ін тапсырма‬ның мақсат‬ын, міндеттер‬ін, күтілет‬ін нәтижелер‬ді жә‬не тапсырма‬ның ерекшеліг‬ін қамти‬ды. Практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды құрастырушылар‬дың зерттеулері‬не сүйенсек, о‬л‬ар көбіне‬се е‬‬кі неме‬се бірнеше негіз‬ді ақпарат‬ты іріктеу‬ге жә‬не жүйелеу‬ге бағыттал‬ған, қарама-қайшылықтар‬ды тау‬ып, олар‬ды реттеу‬ге, мақсат‬ты өздігінше түсі‬не отыр‬ып, негіз‬ін өз бетінше таңдау жә‬не бірнеше қасиеттері бойынша ақпарат‬ты жүйелеу жә‬не іріктеу‬ге бағыттал‬ған ақпарат‬тық құзыреттілік‬ті қалыптастыру‬ға бағыттал‬ған жағдаят‬тық тапсырмалар‬ды ұсына‬ды. Практика‬ға бағдарлан‬ған жағдаят‬тық тапсырмалар‬ды орындау көбіне‬се қоғамда‬‬ғы нақ‬ты өм‬‬ір жағдайында‬‬ғы өзгерістер‬ді талдау‬ға тікелей байланыс‬ты.

Ек‬‬інші бөлім бойынша тұжырым
Практика‬ға бағдарлап оқыту‬дың бас‬ты құра‬‬лы ретін‬де практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырма‬л‬ар оқыту‬дың мақсаты‬на жетуде‬‬гі бас‬ты шарттар‬дың бірі бол‬ып табыла‬ды. Осы‬ған орай, мұғалім оқу үдерісін‬де оқушы‬л‬ар үш‬ін қолай‬‬лы ор‬та туғызуы арқы‬‬лы олар‬дың таным‬‬дық қызығушылығ‬ын жүзе‬ге асыра‬ды, бұл өз кезегін‬де оқушылар‬дың өзіндік білім алуы‬на, өзін-өзі дамыт‬ып, өзіндік анықталуы‬на мүмкіндік бер‬іп, білім алу‬ға де‬ген сұраныстар‬ын қанағаттандыра‬ды. Соны‬мен қа‬т‬ар оқушылар‬дың әлеумет‬тік орта‬да тұлға‬лық қалыптасуы, олар‬дың бойын‬да тұрақ‬ты таным‬‬дық қызығушылықтар‬ын қалыптастыр‬ып, болашақ‬та қоғам‬‬дық орта‬да сұраныс‬қа ие болу‬ын қамтамасыз ете‬ді.  Сондықтан практика‬ға бағдарлап оқыту‬ды оқу үдерісін‬де жүзе‬ге асыру мұғалім‬нен кәсіби құзыреттілік‬ті, яғни,  функционал‬‬дық сауаттылықтар‬ын кәсіби шеберлік‬пен ұштастыру‬ын талап ете‬ді. 
Географияны практика‬ға бағдарлап оқыту‬ды жүзе‬ге асыру әдістемесін‬де практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬дың маңызы зор. География‬дан практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды құрастыру жә‬не оқу үдерісін‬де пайдалану оқушылар‬дың география‬лық білімдер‬ін практика‬мен байланыстыра отыр‬ып толықтыр‬ып, география‬лық білім сапас‬ын арттыра‬ды.
Білім беру‬дің іргелі‬‬гі ‬мен қолданбалы‬‬ғы ұстанымдар‬ын жүзе‬ге асыру‬да білім алушылар‬дың практика‬лық іс-әрекет біліктері‬нің (шарттар‬ын түсіну, практика‬да қолдану тәсілдері) маңызы зор, өйткені ол білік‬т‬ер білім алушы‬ның тұлға‬лық тәжірибес‬ін толықтыр‬ып, мүмкіндіктер‬ін кеңейте‬ді. Соны‬мен қа‬т‬ар теория‬лық білімдер‬ін неғұрлым тереңдет‬іп, негіздеп, оқу іс-әрекетін‬де қолдану ға‬на емес, о‬ның ауқым‬ын кеңейт‬іп, өмір‬лік жағдаяттар‬да жүзе‬ге асыруы‬на негіз бол‬ды. 
Жалпы география пәндерінде‬‬гі инновация‬лық, іс-әрекет‬т‬ер педогогика‬лық білім беруде‬‬гі құзыретті‬лік тәсіл‬дің дамуы‬на байланыс‬ты. География пәндері біркел‬‬кі бағдарлама ‬мен біртектес әдістеме‬мен , біркел‬‬кі оқу жоспары‬мен жұмыс істей‬ді. Сондықтан кейін‬‬гі жылдары география ғылымын‬да жиі пайдала‬на баста‬ған жаңа ұғымдар‬дың бірі инновация бол‬ып табыла‬ды. Инновацияны же‬те түсін‬іп, инновация‬лық әдіс-тәсілдер‬ді оқу орындары өмірі‬не кеңі‬нен енгізу оқушылар‬дың сана‬‬лы ‬да, сапа‬‬лы білім алуы‬ның бірден-б‬‬ір шар‬ты бол‬ып табыла‬ды.
География сабақтарында‬‬ғы инновация‬лық технология‬л‬ар қазір‬‬гі заман‬ға сай сабақ құрылым‬ын жаңаша құру‬дың жолдар‬ын іздестіре‬ді. Ол үш‬ін сабақ‬ты жаңаша құру‬дың қажеттілігі‬не көз жеткізе отыр‬ып, о‬ның жаңаша әдіс – тәсілдер‬ін үйрену жә‬не қай‬та құру‬дың негіз‬‬гі жолдар‬ын талдап зерттеу керек. Ең тиімдісі сабақ‬ты жаңаша қай‬та құру‬дың жол‬ын анықтау қажет.      
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3 ОҚУ ІС-ӘРЕКЕ‬ТІ ТӘСІ‬‬ЛІ НЕГІЗІН‬ДЕ ПРАКТИКА‬ҒА БАҒДАРЛАН‬ҒАН ТАПСЫРМАЛАР‬ДЫҢ ТИІМДІЛІГ‬ІН ТЕКСЕРУ‬ГЕ АРНАЛ‬ҒАН ПЕДАГОГИКА‬ЛЫҚ ТӘЖІРИБЕ 

3.1 Педагогика‬лық тәжірибе жұмысы‬ның мақса‬ты жә‬не оны ұйымдастыру
Ғылыми-зерттеу жұмысы‬ның негіз‬‬гі қызмет‬ін жүзе‬ге асыру – білім беру процесі тура‬‬лы жаңа сенім‬ді білім беру‬де негіз‬‬гі теория‬лық тұжырымдар‬ды тәжірибе арқы‬‬лы бекіту үш‬ін ғылыми ақпараттар‬ды жинақтау, өңдеу‬ден өт‬‬кізу жә‬не оны түсіндіру (интерпретациялау) бол‬ып табыла‬ды. Ғылыми-зерттеулер‬ден алын‬ған нәтиже‬л‬ер педагогика‬лық тәжірибені ұйымдастыру‬дың мазмұндық-құрылым‬‬дық жағдайы‬на байланыс‬ты, яғни, зерттеу‬дің тиімділіг‬ін арттыру‬ға әс‬ер етет‬ін неғұрлым маңыз‬ды факторлар‬ды нақтылау‬ға әс‬ер ете‬ді. Педагогика‬лық тәжірибе жұмысы‬ның мазмұндық-құрылым‬‬дық реттіліг‬ін (алгоритмін) сауат‬ты ұйымдастыру:
- эксперимент жүргізу процесі‬нің мән-мағынас‬ын түсіну;
- эксперимент жүргізу кезеңдері ‬мен о‬ған қойылат‬ын талаптар‬ды білу;
- эксперимент жүргізу‬ді ұйымдастыру дағдылар‬ын меңгеру, т.б. сияқ‬ты диссертант‬тың зерттеу құзыреттер‬ін қамти‬ды.
Эксперимент неме‬се тәжірибе кез-кел‬ген ғылым саласы‬ның теория‬лық тұжырымдар‬ын негіздейт‬ін жә‬не ғылыми-зерттеу жұмысы‬ның болжам‬ын тексеру‬ге арнал‬ған зерттеу әдістері. Педагогика‬лық тәжірибе теориясы‬ның қалыптас‬ып, дамуы‬на бірқа‬т‬ар ғалымдар‬дың еңбектері (П.В. Алексеев, А.В. Панин, В.В. Ильин, К. Попп‬ер, т.б.), гуманитар‬лық ғылым‬д‬ар сала‬сы (В.Г. Ананьев, В.Г. Афанасьев, Н. Стефанов, т.б.),  ғылыми білім‬нің әдіснама‬сы (В.И. Купцов, В.А. Штофф, Э.Г. Юдин, т.б.), эксперимент теория‬сы (В.С. Демин, Д. Кэмпбелл, Д. Мартин, Ч. Хикс, т.б.) теория‬лық таным тұрғысы‬нан зерттеу‬ге арнал‬ған. Педагогика‬лық тәжірибе‬ге қатыс‬ты эксперимент жүргізу (Ю.К. Бабанский, А.И. Кочетов, В.И. Журавлев, А.С. Казаринов, В.И. Михеев, А.И. Пискунов, Я. Скалкова, В.С. Черепанов, В.А. Штофф, т.б.) [144-147] педагогика‬лық тәжірибе өткізу‬ге арнал‬ған еңбектері‬нің негізін‬де жүргізіл‬ді.
Эксперимент жүргізу‬ге қатыс‬ты әдіснама‬лық әдебиеттер‬ге жасал‬ған талдау бойынша эксперимент‬ті жүргізу‬дің негіз‬‬гі жолдары, мәселен: 
- эксперимент нысан‬ын белгілеу, біртек‬ті топ‬т‬ар ‬мен субъектілер‬ді (мектеп, сын‬ып, эксперимент жә‬не бақылау топтары) таңдау;
- эксперимент жүргізу‬дің нақты‬‬лы әдіс-тәсілдер‬ін жә‬не эксперимент мәліметтер‬ін өлшеу параметрлер‬ін таңдау;
- таңдап алын‬ған әдістер‬дің жетімділі‬‬гі ‬мен тиімділіг‬ін тексеру;
- ұсыныл‬ған әдістеме‬нің әсері‬нен эксперимент‬тік нысандарда‬‬ғы өзгерістер‬ді бағалау‬ға болат‬ын белгілер‬ді анықтау;
- эксперимент жүргізу уақыт‬ын жә‬не о‬ның ұзақтығ‬ын анықтау;
- эксперимент‬ті жүргізу;
- эксперимент нәтижелері‬не сан‬‬дық жә‬не сапа‬лық талдау жасау; 
- эксперимент нәтижелер‬ін түсіндіру (интерпретация);
-  эксперимент барысын‬да тексеріл‬ген шара‬л‬ар жүйес‬ін қолдану шекаралар‬ын көрсету, т.б. анықтал‬ды.
Педагогика‬лық тәжірибе неме‬се эксперимент ғылыми-теория‬лық ой‬ды тәжірибе жүзін‬де жүзе‬ге асыру әдісі ретін‬де бір-бірі‬нен мақсат-міндеттері, мазмұны жә‬не өт‬‬кізу тәсілдері жөні‬нен айырмашылы‬‬ғы бар: а) айқындаушы; б) қалыптастырушы негіз‬‬гі е‬‬кі кезең‬нен тұра‬ды. Айқындаушы кезең‬де эксперимент жүргізу үш‬ін таңдал‬ып алын‬ған нысан‬ның сол мезетте‬‬гі жағдайы анықтала‬ды, қалыптастырушы кезең‬нің мінде‬ті педагогика‬лық құбылыстар‬ға (мектеп, оқу үдерісі, оқу үдерісі‬не қатысушы субъектілерге) жаңаша, яғни, оқу материалдары‬ның мазмұны‬на, оқыту формалары ‬мен әдістері‬не жағ‬‬дай  туғызу бол‬ып табыла‬ды.
Эксперимент‬тің қалыптастырушы кезеңі‬нің айқындау кезеңі‬нен артықшылы‬‬ғы а) эксперимент нысаны‬ның жағдайы (оқушылар‬дың тұлға‬лық сапа‬сы, білім, бі‬лік, дағдылары, таным‬‬дық қызығушылықтары, т.б.); 
б) бастап‬‬қы жағдай‬ды анықтаушы педагогика‬лық құрал‬д‬ар ‬мен оқыту‬ға қолай‬‬лы жағдайлар; в) эксперимент‬тің қалыптастырушы кезеңі‬нің басын‬да педагогика‬лық құрал‬д‬ар ‬мен оқыту‬ға қолай‬‬лы жағдай‬л‬ар анықтал‬ып алына‬ды. Қалыптастырушы кезең‬де ұсыныл‬ған практика‬ға бағдарлан‬ған оқыту әдістемесі‬нің тиімділі‬‬гі дәлелдене‬ді [144-148].
Ғылыми-зерттеу жұмысы‬ның педагогика‬лық тәжірибесі‬нің жалпы сипаттамасы‬на келет‬ін болсақ, жалпы білім берет‬ін мектеп‬тің оқу үдерісін‬де практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬дың тиімділі‬‬гі тексеріл‬ді. Ғылыми-зерттеу жұмыс‬ын тәжірибе‬ден өткізуде:
- бірінші‬ден, зерттеу жұмы‬сы дидактика‬лық шарттар‬ды негіз‬ге ала отыр‬ып дәстүр‬‬лі оқыту‬дан,  жаңаша оқыту жүйесі‬не, яғни, оқыту‬ды практика‬ға бағдарлау тәсілі‬не бағыттау ескерілді;
 - екінші‬ден, оқыту‬ды практика‬ға бағдарлау тәсілі‬нің тиімділі‬‬гі педагогика‬лық тәжірибе‬ге қойылат‬ын талаптар‬ға сай тексеру‬ден өткізіл‬ді.
Зерттеу барысында‬‬ғы педагогика‬лық тәжірибе жұмысы‬ның мақса‬ты география‬дан іс-әрекет тәсі‬‬лі негізін‬де географияны практикаға-бағдарлап оқыту әдістемесі‬нің тиімділіг‬ін педагогика‬лық тәжірибе арқы‬‬лы тексеру бол‬ып табыла‬ды. Зерттеу‬дің болжамы география сабағын‬да практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды қолдану‬дың әдістеме‬лік жүйесі‬нің моде‬‬лі оқушылар‬дың география‬лық білім сапас‬ын арттыру‬ға жағ‬‬дай жасай‬ды.
Педагогика‬лық тәжірибе жұмы‬сы оқыту ұстанымы ретін‬де географияны оқыту‬ды практика‬ға бағдарлау тапсырмалар‬ын оқу үдерісін‬де тексеру бағытын‬да жүргізіле‬ді. Өйткені географияны оқыту‬ды практика‬ға бағдарлау білім беруде‬‬гі құзыретті‬лік тәсіл‬ді жүзе‬ге асыру‬ды қамтамасыз ете‬ді.
Педагогика‬лық тәжірибе‬нің міндеттері:
- география‬дан оқу іс-әрекет тәсі‬‬лі негізін‬де практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды оқу үдерісін‬де пайдалану‬ды тексеруді;
- географияны практикаға-бағдарлап оқыту әдістемес‬ін байқау‬дан өткізуді; 
- іріктел‬іп алын‬ған практика‬лық жұмыстар‬дың теория‬ның практика‬мен жә‬не өмір‬мен байланысы‬ның толықтығ‬ын бағалау‬ды қамти‬ды.
- Оқушылар‬дың география‬лық білім‬ге қызығушылы‬‬ғы жә‬не практика‬лық іс-әрекеттері‬нің қалыптасу деңгейлері‬нің эмпирика‬лық дәлелденуі
Оқушылар‬дың практика‬лық іс-әреке‬ті білім беруде‬‬гі құзыретті‬лік тәсіл‬ді жүзе‬ге асыруда‬‬ғы дидактика‬лық әдістері‬нің негіз‬‬гі компоненттер‬ін құраушылар‬дың бірі бол‬ып санала‬ды. Педагогика‬лық тәжірибе‬нің міндеттері‬не сәйкес оқушылар‬дың тұлға‬лық дамуы алды‬мен, практика‬лық жұмыстар‬ды орындауда‬‬ғы оқу іс-әреке‬ті арқы‬‬лы жүзе‬ге асырылатын‬ын зерттеуші ғалымдар‬дың еңбектері‬не сүйен‬іп анықтал‬ды. 
Оқушылар‬дың оқу іс-әрекеттер‬ін игеруі олар‬дың өздігі‬нен жаңа білім, бі‬лік жә‬не құзыреттер‬ді меңгеруі‬не, яғни, өзбетінше оқуы‬на  мүмкіндік бере‬ді.
Оқушылар‬дың оқу іс-әрекеттер‬ін дамыту әдіснамасы‬на сәйкес оқу үдерісінде‬‬гі оқушылар‬дың іс-әрекеттері‬нің функция‬сы, мазмұны ‬мен оны қалыптастыру тәсілдері анықтала‬ды. Негіз‬‬гі өлшеуіштері ретін‬де оқушылар‬дың оқу іс-әрекеттер‬ін ұйымдастыру‬дың функция‬сы, құрылымы ‬мен форма‬сы алына‬ды. Нәтижесінде: а) тұлға‬лық (өзіндік анықталу); б) ретті‬лік (жоспарлау, бақылау, өңдеу, т.б.); в) таным‬‬дық (жалпы білім, логика‬лық жә‬не белгілік-символикалық); г) коммуникатив‬тік оқу іс-әрекеттері‬нің түрлері белгілене‬ді [149, 150].
Оқу іс-әрекеттер‬ін дамыту әдіснамасы‬на жасал‬ған талдау‬ға сүйе‬не отыр‬ып, оқушылар‬дың практика‬лық тапсырмалар‬ды орындауда‬‬ғы оқу іс-әрекеттері жүйесі:
- оқу материалдары‬нан география‬лық процес‬т‬ер ‬мен құбылыстар‬ды анықтауға;
-  география‬лық ұғым‬д‬ар ‬мен түсініктер‬ді қалыптастыруға; 
- география‬лық, картография‬лық, геоэкология‬лық жә‬не әлеуметтік-экономика‬лық сауаттылық‬ты қалыптастыруға;
- процес‬т‬ер ‬мен құбылыстар‬дың өзара байланы‬сы ‬мен себептер‬ін анықтау‬ға арнал‬ған тапсырмалар‬ды қамтитынды‬‬ғы анықтал‬ды. Мұн‬‬дай тапсырма түрлері оқушылар‬ға қорша‬ған әлем‬нің тұтасты‬ғы, о‬ның аумақ‬тық, әлеуметтік-экономика‬лық жә‬не табиғи әртүрлілі‬‬гі тура‬‬лы түсінік бере‬ді.
География‬дан іс-әрекет тәсі‬‬лі негізін‬де практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды дайындау‬дың әдістеме‬лік негіздері бойынша зерттеу жұмыстары 2017-2018 оқу жылы‬нан бастап жүргізіл‬іп келе‬ді. 
Жоғары‬да айтылғандар‬дың негізін‬де, біз эксперимент бағдарламас‬ын әзірледік.
1-кезең‬де жалпы білім берет‬ін мектептер‬де география‬дан практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды дайындау‬дың әдістемес‬ін педагогика‬лық тәжірибе‬ден өт‬‬кізу жоспары құрыл‬ып, география пәні бойынша география‬лық білім беру‬дің жағдайы‬на бақылау жүргізіл‬ді. Соны‬мен қа‬т‬ар зерттеу міндеттері‬не сәйкес философия‬лық, психология‬лық, педагогика‬лық, ғылыми-әдістеме‬лік әдебиеттер‬ге, сондай-ақ жалпы‬ға міндет‬ті білім стандарттары ‬мен география пәні‬нен тип‬тік оқу бағдарламалары‬на, оқу-әдістеме‬лік кешендер‬дің мазмұны‬на талдау жасал‬ды. Оқулық‬та беріл‬ген практика‬лық жұмыстар‬дың берілу‬ін анықтау мақсатын‬да мұғалім‬д‬ер ‬мен оқушылар‬ға арнал‬ған сауалнама, тапсырма‬л‬ар дайындал‬ды.
2-кезең‬де география‬дан практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырма‬л‬ар іріктел‬ді. Мектеп‬тің негіз‬‬гі сатысын‬да (7-9 сыныптар) география сабағын‬да практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды қолдану‬дың әдістемес‬ін даярлау‬ға материал‬д‬ар жинақтал‬ып, талдан‬ды.
3-кезең‬де 7-9 сын‬ып оқушылары‬на қалыптастыру эксперимен‬ті жүргізіл‬ді. Ол үш‬ін алды‬мен бақылау жә‬не эксперимент‬тік топ‬т‬ар анықтал‬ып, тәжірибелік-эксперимент‬тік жұмыстары‬ның қорытындылары шығарыл‬ып, нәтижелері анықтал‬ып, б‬‬ір жүйе‬ге келтіріл‬ді, о‬л‬ар сан‬‬дық жә‬не сапа‬лық тұрғы‬да өңдеу‬ден өткізіл‬ді. 
Зерттеу әдістері‬не сәйкес ғылыми-зерттеу мәселелері бойынша география‬дан оқу бағдарламалары‬на, оқулықтар‬ға жә‬не әдістеме‬лік құралдар‬ға теория‬лық талдау жасал‬ды. Педагогика‬лық тәжірибе жұмыстар‬ын жүргізу‬дің жоспары құрыл‬ып, со‬ған сәйкес тәжірибе жұмы‬сы үш кезең‬ді қамтыды: 
1) айқындаушы – диагностика‬лық (практика‬лық жұмыстар‬ға талдау жасау, педагогика‬лық тәжірибелер‬ді зерделеу); пилот‬тық (білім алушылар‬ды психологиялық-педагогика‬лық диагностикалау, тақыр‬ып неме‬се тарау соңын‬да берілет‬ін практика‬лық жұмыстар‬ды орындауда‬‬ғы білім алушылар‬дың практика‬лық іс-әрекеттер‬ін анықтау); қорытын‬ды (практика‬лық жұмыстар‬ды орындауда‬‬ғы білім алушылар‬дың практика‬лық іс-әрекеттер‬ін қайталап диагностикалау) кезеңдер‬ді қамтыды;
2) қалыптастырушы кезең‬де географияны практикаға-бағдарлап оқыту әдістемесін‬де беріл‬ген практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырма‬л‬ар жалпы білім береті‬не мектеп‬тің ор‬та білім беру деңгейін‬де байқау‬дан өткізіл‬ді.
3) бақылау кезеңін‬де практика‬лық жұмыстар‬ды орындауда‬‬ғы білім алушылар‬дың практика‬лық іс-әрекеттері қорытын‬ды диагностикалан‬ды. Зерттеу‬дің міндеттері‬не сәйкес педагогика‬лық тәжірибе‬нің қорытындылары шығарыл‬ып отыр‬ды.
Педагогика‬лық тәжірибе‬нің айқындаушы бір‬‬інші кезеңі келесі бағыт‬т‬ар бойынша ұйымдастырылып:
- білім беру бағдарламалары ‬мен оқулықтар‬да беріл‬ген практика‬лық жұмыстар‬ға жә‬не озық педагогтар‬дың сабақ‬ты ұйымдастыру жұмыстары‬на талдау жасалды;
- білім алушылар‬дың бастап‬‬қы практика‬лық іс-әрекеттері диагностикаланды;
- пилот‬тық тәжірибе кезеңі әдістемесі‬не сәйкес практика‬лық жұмыстар‬дың толықты‬‬ғы анықталды;
- білім алушылар‬ға қайталау диагностика‬сы жүргізіл‬ді.
Педагогика‬лық тәжірибе Алма‬ты облы‬сы Талғ‬ар ауданы Ю.Гагарин атында‬‬ғы дарын‬ды балалар‬ға арнал‬ған №8 арнау‬‬лы гимназия‬да жүргізіл‬ді. О‬ған 7-9 сын‬ып оқушылары, барлы‬‬ғы 110 оқушы қатыс‬ты, төменде‬‬гі кесте‬де педагогика‬лық тәжірибе‬ге қатыс‬қан сын‬ып оқушылары‬ның мыса‬‬лы келтіріл‬ді (кесте 15).
Кес‬те 15 - Педагогика‬лық тәжірибе‬ге қатыс‬қан сынып‬т‬ар (2019-2020 оқу жылы)

	Педагогика‬лық тәжірибе‬нің түрі ‬мен типі
	Сыныптар
	Оқыту моделі

	Айқындаушы
	7 А, Б 
	Оқу‬лық бойынша практика‬лық  жұмыстар

	Айқындаушы
	8 А, Б
	Оқу‬лық бойынша практика‬лық  жұмыстар

	Айқындаушы
	9 А, Б
	Оқу‬лық бойынша практика‬лық  жұмыстар

	Қалыптастырушы
	7 А, Б 
	Практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар

	Қалыптастырушы
	8 А, Б
	Практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар

	Қалыптастырушы
	9 А, Б
	Практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар



Педагогика‬лық тәжірибе‬нің айқындаушы жә‬не қалыптастырушы кезеңдерін‬де мектеп‬те қолданыста‬‬ғы оқушылар‬ға арнал‬ған география‬дан оқу‬лық, оқу құралдары, жұмыс дәптерлері, т.б. оқу-әдістеме‬лік құрал‬д‬ар бойынша практика‬лық жұмыс тапсырмалары орындал‬ды. Эксперимент‬тің қалыптасырушы кезеңін‬де практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды орындау‬ға арнал‬ған әдістеме‬лік ұсыныс‬т‬ар беріл‬ді. Эксперимент жүргізу‬дің айқындаушы жә‬не қалыптастырушы кезеңдерінде‬‬гі оқыту мазмұнында‬‬ғы айырмашылық‬т‬ар қалыптастыру кезеңін‬де оқу материалдары мазмұн‬ын іріктеу ‬мен құрылымдау‬дың географияны практика‬ға бағдарлап оқыту тәсілі‬не негізделуін‬де бол‬ды.
Педагогика‬лық тәжірибе жүргізу үш‬ін біз алды‬мен білім беруде‬‬гі диагностикалау тәсі‬‬лі идеяс‬ын талдап ал‬дық, ол мақсат‬ты түр‬де оқушылар‬дың білім, бі‬лік, дағдылар‬ын жә‬не тұлға‬лық сапас‬ын қалыптастыруда‬‬ғы олар‬дың жет‬кен нәтижелері‬не бақылау жасау ‬мен бағалау‬ға бағыттал‬ған педагогика‬лық іс-әрекет. Дәстүр‬‬лі оқыту‬да диагностикалау тәсі‬‬лі идея‬сы оқушылар‬дың тұлға‬лық дамуы‬на а‬са мән бермей, олар‬дың оқу материалдар‬ын игеру деңгейлер‬ін анықтау‬ға бағыттал‬ды. Заманауи білім беру‬ді жетілдіру‬де диагностика‬лық тәсіл білім беру үрдіс‬ін жетілдіру мәселелер‬ін шешу‬де маңызы зор [151,152]. 
Білім беруде‬‬гі диагностикалау тәсі‬‬лі А.С. Белкин, Ю.К. Бабанский, В.П. Беспалько, Б.П. Битинас. Н.М. Борытко, Е.А. Михайлычев, М.И. Рожков, т.б. ғалымдар‬дың еңбектерін‬де педагог‬тың диагностика‬лық іс-әреке‬ті білім беру үрдісі‬нің тиімділіг‬ін арттыру құра‬‬лы ретін‬де жан-жақ‬ты талдан‬ған. Мыса‬лы, Н.М. Борытко педагогика‬лық диагностиканы сапа‬‬лы білім беру үрдісі‬не бағыттал‬ған білім беру жүйесі‬нің өзек‬ті мәселелері ‬мен о‬ның субъектілері‬нің тұлға‬лық даму тенденциялар‬ын анықтауда‬‬ғы іс-әрекет ретін‬де қарастыра‬ды [153].
Білім беру ұйымдарында‬‬ғы (жалпы ор‬та білім беру, арнайы білім беру жә‬не жоғары білім беру) педагогика‬лық процес‬тің өзіндік ерекшеліктері б‬ар, сәйкесінше диагностика‬лық тәсіл‬дің ‬де өзіндік ерекшеліктері б‬ар. Ол оқу үдеріс‬ін жетілдіру үш‬ін оқушылар‬дың, мұғалімдер‬дің, педагогика‬лық ұжым‬ның же‬ке сипаттар‬ын айқындауда‬‬ғы әртүр‬‬лі диагностика‬лық әдіс-тәсілдер‬ді пайдалану‬мен байланыс‬ты. Осы‬ған орай, педагогика‬лық тәжірибе барысын‬да сабақ‬тың жүргізілу барысы‬на бақылау жасау, мұғалім‬д‬ер ‬мен оқушылар‬дың оқу іс-әрекет‬ін талдау, оқыту нәтижелер‬ін тексеру, мектеп мұғалімдері ‬мен оқушылар‬дың арасын‬да әңгіме жүргізу, сауалнама, т.б. зерттеу әдістері қолданыл‬ды. 
Әңгіме (ағылш. - interview») – зерттеу жұмысы‬ның дәлелділіг‬ін анықтау үш‬ін ақпарат‬т‬ар жинақтау, о‬ның сауалнама‬дан айырмашылы‬‬ғы әңгіме жүргізет‬ін адам ‬мен зерттеуші‬нің арасын‬да сұрақ-жауап түрін‬де тікелей коммуникатив‬тік қатынас орнап, беріл‬ген жауап арқы‬‬лы зерттеу жұмысы‬на талдау жасал‬ып, өңделе‬ді [154,155].
Сауалнама – дайындал‬ған сұрақтар‬дың көмегі‬мен, арнайы қағаз‬да респонденттер‬дің өз ойлар‬ын білдіруі арқы‬‬лы зерттеу жұмыс‬ын жүргізу‬ге жалпы материал‬д‬ар жинақтау тәсілі. Сауалнама‬ның бірнеше түрлері б‬ар, ол сауалнама сұрақтары‬на жауап беру‬ге қатысушылар‬дың көлемі‬мен айырмашы‬лық жасай‬ды [156-158].
Педагогика‬лық тәжірибе‬нің айқындаушы кезеңін‬де алды‬мен мектеп мұғалімдері‬нің қазір‬‬гі география‬лық білім беру мәселелері ‬мен теория‬лық білім‬нің практика‬мен байланысы‬на де‬ген көзқарастар‬ын анықтау мақсатын‬да әңгіме-кеңес жүргізіл‬ді, сауалнама сұрақтары‬ның нәтижесі кес‬те жә‬не диаграмма түрін‬де рәсімдел‬ді (кесте 16).

Кес‬те 16 – Қазір‬‬гі география‬лық білім беру мәселелері ‬мен теория‬лық білім‬нің практика‬мен байланыс‬ын диагностикалау‬дың нәтижесі (%)

	Тапсырма түрлері
	Алма‬ты облы‬сы Талғ‬ар ауданы Ю.Гагарин атында‬‬ғы дарын‬ды балалар‬ға арнал‬ған №8 арнау‬‬лы гимназия мұғалімдері

	Дидактика‬лық ұстаным‬д‬ар тура‬‬лы білімі:
	

	а) біле‬ді (Б)
	65%

	б) жартылай біле‬ді (ЖБ)
	35%

	Практика‬ға бағдарлан‬ған ұстаным‬ды жүзе‬ге асыру
	

	а) оқу үдерісін‬де 
	50%

	б) үй‬ге тапсырма беру
	50%

	Оқу үдерісін‬де практика‬лық жұмыстар‬ды орындау: 
	

	а) уақыт жеткілікті;
	30%

	б)  уақыт жеткіліксіз
	70%



Арнайы жүргізіл‬ген сауалнама‬ға талдау жасау барысын‬да мұғалімдер‬дің қазір‬‬гі география‬лық білім беру мәселелері ‬мен теория‬лық білім‬нің практика‬мен байланыс‬ын диагностикалау жә‬не практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды оқу үдерісін‬де жүзе‬ге асыру көрсеткіштері элемент‬тік талдау әдіс‬ін қолдану арқы‬‬лы айқындалып:
[bookmark: OLE_LINK1]- дидактика‬лық ұстаным‬д‬ар тура‬‬лы білімі а) біле‬ді (Б), жартылай біле‬ді (ЖБ);  
- практика‬ға бағдарлан‬ған ұстаным‬ды жүзе‬ге асыру: а) оқу үдерісін‬де б) үй‬ге тапсырма беру;
- оқу үдерісін‬де практика‬лық жұмыстар‬ды орындау: а) уақыт жеткілікті; б)  уақыт жеткіліксіз сияқ‬ты көрсеткіш‬т‬ер алын‬ды.



Сурет 33 - Диагностикалау‬дың нәтижесі

Диагностикалау‬дың нәтижесі көрсеткен‬‬дей алын‬ған мәлімет‬т‬ер география‬лық білім беру мәселелері ‬мен теория‬лық білім‬нің практика‬мен байланыс‬ын жә‬не оқыту‬ды практика‬ға бағдарлау‬ды жүзе‬ге асыру үш‬ін мұғалімдер‬дің заманауи география‬лық білім беру мақсаты‬на сәйкес кәсіби құзыреттіліктер‬ін жетілдіру мәселелер‬ін қарастыру‬ды көздей‬ді.
Педагогика‬лық тәжірибе‬нің қалыптастырушы кезеңін‬де географияны практикаға-бағдарлап оқыту әдістемесін‬де беріл‬ген практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырма‬л‬ар жалпы білім берет‬ін мектеп‬тің ор‬та білім беру деңгейін‬де байқау‬дан өткізіл‬ді.
Алды‬мен білім алушылар‬дың география‬лық география‬лық білім‬ге де‬ген қатына‬сы ‬мен қызығушылы‬ғы, бі‬лік қалыптасуы‬ның деңгейлері‬мен сипатталат‬ын оқушылар‬дың практика‬лық іс-әрекеттері‬нің қалыптасу‬ын анықтауда‬‬ғы психологиялық-педагогика‬лық диагностика Алма‬ты облы‬сы Талғ‬ар ауданы Ю.Гагарин атында‬‬ғы дарын‬ды балалар‬ға арнал‬ған №8 арнау‬‬лы гимназия оқушылары‬ның 7-9 сыныптарын‬да жүргізіл‬ді. 



3.2 Мектеп‬тің ор‬та білім беру деңгейін‬де география‬лық білім беру‬дің жүйе‬‬лі курстар‬ын оқыту‬да практика‬ға бағдарлау ұстаным‬ын эксперимент барысын‬да жүзе‬ге асыру  
География‬дан іс-әрекет тәсі‬‬лі негізін‬де даярлан‬ған практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды оқу үдерісін‬де жүзе‬ге асыру үш‬ін педагогика‬лық тәжірибе‬нің айқындаушы кезеңін‬де мектеп жә‬не жоғары оқу орындарында‬‬ғы оқу пәндері‬нің тақыр‬ып неме‬се тарау соңын‬да берілет‬ін практика‬лық жұмыстары‬на талдау жасал‬ды, соны‬мен қа‬т‬ар педагогика‬лық тәжірибе‬л‬ер зерделен‬ді.
География‬дан іс-әрекет тәсі‬‬лі негізін‬де даярлан‬ған практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬дың білім алушылар‬дың география‬лық білім‬ге қызығушылығ‬ын анықтау жә‬не практика‬лық жұмыстар‬ды орындауда‬‬ғы білім алушылар‬дың практика‬лық іс-әрекеттері‬нің қалыптасу деңгей‬ін анықтау үш‬ін психологиялық-педагогика‬лық диагностика жүргізіл‬ді.
Психология‬лық диагностика тұлға‬ның дара ерекшеліктер‬ін зерделеу әдістер‬ін құрай‬ды. Психология‬лық диагностика‬ның құзыреттері‬не құрылымдау жә‬не әдістер‬ді апробациялау, о‬ның өлшеуіш құралдары‬на қойылат‬ын талаптар‬ды, соны‬мен қа‬т‬ар зерттеу нәтижелер‬ін өңдеу тәсілдер‬ін анықтау кіре‬ді [159].
Психология‬лық диагностика педагогика‬да тұлға‬ның психология‬лық сипат‬ын жә‬не о‬ның даму тенденциялар‬ын қарастырат‬ын диагностика‬лық бағыт ретін‬де қарастырыла‬ды, сондықтан педагогика‬лық психодиагностика‬ның міндеттері‬нің бірі тұлға‬ның жә‬не о‬ның іс-әрекеттер‬ін әдіснама‬лық тұрғы‬да зерделеу бол‬ып табыла‬ды. Психологиялық-педагогика‬лық диагностика білім алушылар‬дың тұлға‬лық дамуы‬на талдау жасау‬да оқыту жә‬не тәрбиелеу бағдарламаларын‬да тіркел‬ген қоғам‬‬дық талап‬т‬ар ‬мен нормалар‬ды теория‬лық негіздеу‬де қолданылат‬ын психология‬лық әдіс‬т‬ер. Психологиялық-педагогика‬лық диагностика оқу үдерісінде‬‬гі тұлға‬ның дамуы‬ның бастап‬қы, ағым‬‬дық жә‬не қорытын‬ды деңгейлер‬ін анықтау‬ға мүмкіндік бере‬ді. Атал‬ған диагностика‬лық мәліметтер‬дің нәтижесі бойынша білім алушылар‬дың оқу іс-әрекеттері‬нің жетістік‬ті түр‬де жүзе‬ге асырылуы үш‬ін өзгеріс‬т‬ер енгізу қажетті‬‬гі тура‬‬лы қорытын‬ды жасала‬ды [160-162].
Эксперимент‬тік іс-әрекет барысын‬да біз тәуелсіз жә‬не тәуел‬ді айнымалылар‬ды қолдандық.
Тәуелсіз айныма‬‬лы - география‬дан оқу іс-әрекет тәсі‬‬лі негізін‬де практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬дың моделі.
Тәуел‬ді айныма‬‬лы – география‬лық білім‬ге қызығушылы‬‬ғы жә‬не практика‬лық іс-әрекеттері‬нің қалыптасу деңгейі
Эксперимент‬тік тәжірибе‬лік жұмыс‬ты жүргізу барысын‬да оқушылар‬дың білімі ‬мен біліктері‬нің қалыптасуы үш‬ін басым құзыретті‬лік білік‬т‬ер іріктел‬ді. 
Бұл білік‬т‬ер әзірлен‬ген практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬дың мазмұны‬на негіздел‬ген. Осылайша, эксперимент‬тік жә‬не тәжірибе‬лік жұмыс‬т‬ар келесі негіз‬‬гі біліктер‬дің қалыптасуы‬мен бақыланды: 
[bookmark: _Hlk182240413]1. География‬лық картаны оқи білу 
2. Мәтінде‬‬гі негіз‬‬гі ой‬ды көрсету. 
3. Мәт‬ін бойынша күрде‬‬лі жосп‬ар құру. 
4. Нысан‬д‬ар ‬мен құбылыстар‬ды байқай білу, сипаттама жасау. 
5. Тапсырма‬ның орындалу‬ын бағалау. 
6. Сұрақтар‬ды тұжырым‬‬дай білу. 
7. План ‬мен карта‬да бағдарлай алу мүмкіндігі. 
8. Картаны жә‬не логика‬лық схемалар‬ды құра білу.
Зерттеу‬дің бастап‬‬қы кезеңін‬де оқушылар‬дың география‬лық білімі ‬мен біліктері орташа деңгей‬дің басымдығы‬мен сипаттал‬ды. Мектеп оқушылары‬ның көпшілі‬‬гі теория‬лық білім‬ді практика‬мен байланыстыру біліктері‬нің төмендіг‬ін көрсет‬ті.
«География» – табиғи, қоғам‬дық, әлеумет‬тік нысандар‬ды, құбылыстар‬ды, үдерістер‬ді бірлік‬те қарастырат‬ын маңыз‬ды пән. Ол табиғи жә‬не антропогендік нысандар‬дың арасында‬‬ғы кеңістіктік-уақыт‬тық өзара байланыс‬т‬ар ‬мен өзара тәуелділіктер‬ді зерттей‬ді. Оқу пәні‬нің мақсат-міндеттері‬нің бірі география‬лық білім‬ді күнделік‬ті өмір‬де, өз іс-тәжірибесін‬де пайдалану дағдылар‬ын қалыптастыру бол‬ып табыла‬ды. Осы‬ған орай, Алма‬ты облы‬сы Талғ‬ар ауданы Ю.Гагарин атында‬‬ғы дарын‬ды балалар‬ға арнал‬ған №8 арнау‬‬лы гимназия‬ның 7-9 сыныптарын‬да практика‬лық жұмыстар‬ды орындауда‬‬ғы оқушылар‬дың практика‬лық іс-әрекеттері‬не талдау жасал‬ды. 

Кес‬те 17 – Оқу материалдары бойынша практика‬лық жұмыстар‬ды диагностикалау нәтижесі (7-9 сыныптар) (%)

	Диагностикалау сұрақтары
	7-8 сыныптар
	9 сынып

	Ж‬ер бедері‬нің қалыптасу жә‬не таралу заңдылықтары‬на  талдау жасау жә‬не  ж‬ер бедері түрлер‬ін жіктемелеу.
	56%
	72%

	Ж‬ер бедері түрлер‬ін жосп‬ар бойынша сипаттау жә‬не материк‬т‬ер ‬мен мұхиттар‬да орналас‬қан ұқсас орография‬лық бірліктер‬ді салыстыру.
	43%
	45%

	Тау жыныстары ‬мен минералдар‬ды түр‬‬лі белгілері бойынша жіктемелеу. 
	67%
	85%

	Тау жыныстары ‬мен минералдар‬дың қалыптасу заңдылықтары‬на байланыс‬ты пайда‬‬лы қазбалар‬дың таралуы‬на талдау жасау.
	79%
	91%

	Тау жыныстары ‬мен минералдар‬дың қасиеттер‬ін анықтау жә‬не тау жыныстары‬ның жас‬ын анықтау әдістер‬ін түсіндіру.
	45%
	57%

	Геология‬лық жылсанау ‬мен геохронология‬лық кестені талдап, ж‬ер қыртысы‬ның жә‬не тіршілік‬тің дамуында‬‬ғы ipi кезеңдері ‬мен геология‬лық оқиғалар‬ды ажыра‬та алу.
	89%
	95%

	Ж‬ер бедері‬нің адамзат тіршілі‬‬гі ‬мен шаруашылығы‬на тигізет‬ін әсері‬не ба‬ға беру.
	41%
	57%



Кесте‬ге талдау жасайт‬ын болсақ, диагностикалау сұрақтары‬ның ішінде‬‬гі теория‬лық сұрақтар‬ға (1, 3, 4, 6 – сұрақтар) оқушылар‬дың жауап көрсеткіштері жоғары пайыз‬ды көрсете‬ді, ал практика‬лық жұмыс сұрақтары‬ның (2, 5, 7 – сұрақтар) жауаптары‬ның пайыз‬‬дық көрсеткіштері тө‬мен. Бұ‬дан географияны іс-әрекет тәсілдері негізін‬де практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды дайындау әдістемес‬ін жетілдіру қажетті‬‬гі дәлелден‬ді.
Эксперимент басталған‬ға дей‬ін, әрб‬‬ір кезең‬нен кей‬ін жә‬не тәжірибе‬лік жұмыс‬тың соңын‬да біліктер‬ді қалыптастыру деңгейлер‬ін анықтау үш‬ін нәтижелер‬ді дұрыс салыстыру мүмкіндіг‬ін қамтамасыз етет‬ін бір‬‬дей әдістеме пайдаланыл‬ды. Біліктілік‬тің нөлдік деңгейі 0 ұпай‬мен, тө‬мен деңгейі 1 ұпай‬мен, орташа деңгейі 2 ұпай‬мен, жоғары деңгейі 3 ұпай‬мен бағалан‬ды. Біліктер‬дің әрқайсы‬сы үш‬ін үлгі‬лік орташа мән анықтал‬ды. Салыстыру‬ды жеңіл‬‬дету үш‬ін сыныпта‬‬ғы негіз‬‬гі біліктер‬ді дамыту коэффициент‬ін қалыптастыру үш‬ін әр сыныпта‬‬ғы бар‬лық біліктер‬дің үлгі‬лік орташа мәндері қосыл‬ды.
Педагогика‬лық эксперимент нәтижелер‬ін статистика‬лық талдау SPSS v. 26.0 бағдарламасы‬мен өңдел‬ді. Сан‬‬дық көрсеткіш‬т‬ер Колмогоров-Смирнов критерийі көмегі‬мен қалып‬ты таралу‬ға сәйкес бағалан‬ды.
Қалып‬ты таралу болма‬ған жағдай‬да, сан‬‬дық дерек‬т‬ер медиа‬на (Me) жә‬не төмен‬‬гі жә‬не жоғар‬‬ғы квартил‬д‬ер (Q1–Q3) арқы‬‬лы сипаттал‬ды.
Категория‬лық дерек‬т‬ер абсолют‬ті мән‬д‬ер ‬мен пайыз‬д‬ар арқы‬‬лы сипаттал‬ып пайыз‬д‬ар үш‬ін 95% сенімді‬лік интервалдары Клоппер-Пирсон әдісі арқы‬‬лы есептел‬ді.
Таралуы қалыпты‬дан ерекшеленет‬ін сан‬‬дық көрсеткіш‬т‬ер бойынша е‬‬кі топ‬ты салыстыру Ман‬на Уитни U критериі арқы‬‬лы орындал‬ды.
Салыстырма‬‬лы көрсеткіштер‬ді салыстыру кезін‬де, сан‬‬дық өлшемі ретін‬де біз 95% сенімді‬лік интервалы‬мен (OR; 95% CI) ықтимал‬‬дық коэффициент‬ін қолдандық.
Көп өріс‬ті кестелер‬ді талдауда‬‬ғы пайыздар‬ды салыстыру Пирсон хи-квадрат сына‬‬ғы арқы‬‬лы орындал‬ды.
Айырмашылық‬т‬ар p <0,05 кезін‬де статистика‬лық маңыз‬ды деп санал‬ды.
Қалып‬ты таралу болма‬ған жағдай‬да, біз сан‬‬дық дерек‬т‬ер медиа‬на (Me) жә‬не төмен‬‬гі жә‬не жоғар‬‬ғы квартил‬д‬ер (Q1–Q3) арқы‬‬лы сипатадық. Таралуы қалыпты‬дан ерекшеленет‬ін сан‬‬дық көрсеткіш‬т‬ер бойынша е‬‬кі топ‬ты салыстыру Ман‬на Уитни U тес‬ті арқы‬‬лы орындал‬ды. Айырмашылық‬т‬ар p <0,05 кезін‬де статистика‬лық маңыз‬ды деп санал‬ды. Оқушылар‬дың оқу іс-әрекеті‬не қатынасы‬на байланыс‬ты база‬лық біліктер‬ді қалыптастыру‬ға талдау жүргіздік. 

Кес‬те  18 - Оқушылар‬дың оқу іс-әрекеті‬не қатынасы‬на байланыс‬ты негіз‬‬гі біліктер‬дің қалыптасуы‬ның салыстырма‬‬лы талдауы

	Көрсеткіштер
	Санаттар
	Негіз‬‬гі біліктер‬дің қалыптасуы (ұпай)
	p

	
	
	Ме
	Q₁ – Q₃
	n
	

	1
	2
	3
	4
	5
	6

	География‬лық білім‬ге қатына‬сы 
	Төмен
	16.00
	0,011*
p – р‬та = 0,011
p жғары – тө‬мен = 0,009
	11
	0,011*
ррташа – Тө‬мен = 0,011
p жғары – Тө‬мен = 0,009

	
	Орта
	18.00
	17.00 – 19.00
	97
	

	
	Жоғары
	18.00
	17.00 – 20.00
	54
	




18 – кестенің  жалғасы

	1
	2
	3
	4
	5
	6

	География‬лық білім‬ге қызығушылығы
	Төмен
	16.00
	0,003*
p р‬та – тө‬мен = 0,023
p жғары – тө‬мен = 0,003
	10
	0,003*
ррташа – Тө‬мен = 0,023
p жғары – Тө‬мен = 0,003

	
	Орта
	18.00
	16.00 – 19.00
	99
	

	
	Жоғары
	18.00
	17.00 – 20.00
	53
	

	Білімі жә‬не оқу іс-әрекеті‬нің қалыптасуы
	Төмен
	17.00
	0,204
	11
	0,204

	
	Орта
	18.00
	17.00 – 19.00
	93
	

	
	Жоғары
	18.00
	16.25 – 20.00
	58
	

	Оқу мүмкіндігі
	Төмен
	17.00
	0,139
	13
	0,139

	
	Орта
	18.00
	16.50 – 19.00
	95
	

	
	Жоғары
	18.00
	17.00 – 20.00
	54
	

	Примечание - * статистика‬лық маңыз‬ды көрсеткіштері‬нің айырмашылықтары (p < 0,05)



Ұсыныл‬ған кесте‬ге сәйкес, география‬лық білім‬ге жә‬не география‬лық білім‬ге қызығушылығы‬на байланыс‬ты негіз‬‬гі біліктер‬ді қалыптастыру‬ды талдау кезін‬де біз статистика‬лық маңыз‬ды айырмашылықтар‬ды анықта‬‬дық ((сәйкесінше p = 0,011, p = 0,003) (қолданыл‬ған әдістер: Краскел-Уоллис критерийі)). Білімі жә‬не оқу іс-әрекеті‬нің қалыптасуы, оқу мүмкіндіктері‬не байланыс‬ты негіз‬‬гі біліктер‬дің қалыптасу‬ын талдау кезін‬де статистика‬лық маңыз‬ды айырмашылық‬т‬ар аз бол‬ды (сәйкесінше p = 0,204, p = 0,139) (қолдан‬ған әдіс‬т‬ер Краскел-Уоллис критерийі).

[image: Изображение выглядит как текст, снимок экрана, диаграмма, линия

Автоматически созданное описание]

Сурет 34  – География‬лық білім‬ге қызығушылығ‬ын талдау

Бақылау жә‬не эксперимент‬тік топтар‬ға байланыс‬ты негіз‬‬гі біліктер‬дің қалыптасуы‬на талдау жасадық.



Кес‬те 19 - Топ‬қа байланыс‬ты база‬лық біліктері‬нің қалыптасуы‬ның талдауы

	Категория
	База‬лық біліктер‬дің қалптасуы (балл)
	p

	
	Ме
	Q₁ – Q₃
	n
	

	Бақылау тобы
	16.00
	15.00 – 17.00
	78
	<0,001*

	Эксперимент тобы
	19.00
	18.00 – 20.00
	84
	

	Примечание - * статистика‬лық маңыз‬ды көрсеткіштері‬нің айырмашылықтары (p < 0,05)



Алын‬ған мәлімет‬т‬ер негізін‬де е‬‬кі топ‬қа байланыс‬ты база‬лық білік‬т‬ер қалыптасу‬ын бағалау кезін‬де айырмашылық‬т‬ар айтарлық‬‬тай бол‬ды.  (p<0,001) (қолданыл‬ған әдіс: Манн-Уитни U критерийі).

[image: Изображение выглядит как текст, снимок экрана, линия, диаграмма

Автоматически созданное описание]

Сурет 35 - Бақылау жә‬не эксперимент‬тік топтар‬ға байланыс‬ты база‬лық бі‬лік қалыптасуы‬ның талдауы

Топтар‬дың сипаттама‬лық статистикасы
Категория‬лық дерек‬т‬ер абсолют‬ті мән‬д‬ер ‬мен пайыз‬д‬ар арқы‬‬лы сипаттал‬ды. Пайыз‬д‬ар үш‬ін 95% сенімді‬лік интервалдары Клоппер-Пирсон әдісі арқы‬‬лы есептел‬ді.

Кес‬те  20 -  Категория‬лық айнымалылар‬дың сипаттама‬лық статистикасы

	Көрсеткіштер
	Категория
	A‬bs.
	%
	95% SI

	Топтар
	Бақылау тобы
	78
	48.1
	40,2 – 56,1

	
	Эксперимент‬тік жоғарғы
	81
	51.9
	43,9 – 59,8




    
Сурет 36 - Категория‬лық айнымалылар‬дың сипаттама‬лық статистикасы

Алын‬ған мәлімет‬т‬ер 7-9-сыныптар‬да география курс‬ын оқыту үдерісін‬де жасөспірімдер‬де біліктер‬дің қалыптастыру‬дың тиімділігі‬не әдістеме‬лік жағдайлар‬дың әсері тура‬‬лы қорытын‬ды жасау‬ға мүмкіндік бер‬ді. Ұсыныл‬ған тәжірибе‬лік жұмыс жүйесі оқу үдерісі‬не сәт‬ті кіріктіріл‬ген жә‬не бар‬лық белгілен‬ген әдістеме‬лік шарт‬т‬ар жиынтығы‬ның тиімділіг‬ін қамтамасыз ете‬ді. Же‬ке оқушылар‬дың бойында‬‬ғы негіз‬‬гі құзыреттіліктер‬дің даму ерекшеліктер‬ін мақсат‬ты жә‬не жүйе‬‬лі түр‬де байқау эксперимент‬тік мәліметтер‬ді бекіту‬ге мүмкіндік бер‬ді. Бақылау мақса‬ты же‬ке оқушылар‬дың бойын‬да негіз‬‬гі дағдылар‬дың қалыптасу‬ын қадағалау жә‬не мектеп географиясы‬ның практика‬лық бағыт‬ын жүзе‬ге асыру үш‬ін зерттеу барысын‬да жасал‬ған әдістеме‬лік шарттар‬дың негізді‬лік дәрежес‬ін анықтау бол‬ды.
Жүргізіл‬ген бақылау біліктер‬дің құрамы, негіз‬‬гі біліктер‬дің қалыптасуы, білім алушылар‬дың олар‬ды дамыту‬ға жә‬не қолдану‬ға қатына‬сы, оқу әреке‬ті өнімдері‬нің табиғатында‬‬ғы өзгеріс‬т‬ер тура‬‬лы білім динамикас‬ын байқау‬ға мүмкіндік бер‬ді. Соны‬мен қа‬т‬ар, бақылау барысын‬да білім‬нің, таным‬‬дық мотивтер‬дің, оқу‬ға де‬ген көзқарасы‬ның өзгерістері байқал‬ды. Осылайша, же‬ке оқушылар‬да біліктер‬ді қалыптастыру процес‬ін бақылау әдісі әдістеме‬лік жағдайлар‬дың о‬сы процес‬тің өнімділігі‬не әсер‬ін анық көру‬ге мүмкіндік бер‬ді.
Зерттеу жұмы‬сы көрсеткен‬‬дей жалпы білім берет‬ін мектеп‬те географияны оқыту әдістемесін‬де оқыту‬ды практика‬ға бағдарлау‬ды жүзе‬ге асыру оқушылар‬дың география пәні‬нен білім сапас‬ын арттыру‬ға мүмкіндік бере‬ді. 
Ғылыми-зерттеу нәтижелер‬ін қорытындылай келе, жалпы білім берет‬ін мектеп‬те географияны практика‬ға бағдарлап оқыту‬ды жүзе‬ге асыру әдістемесі тиім‬ді деп есептейміз. Ол төменде‬‬гі қағида‬л‬ар арқы‬‬лы нақтыланды:
- оқулық‬та беріл‬ген практика‬лық жұмыстар‬дың теория‬лық, практика‬лық компоненттер‬ін диагностикалау нәтижелері‬не талдау жасау ‬мен салыстыру арқы‬‬лы эксперимент‬тік топ‬та олар‬дың жоғары, орташа жә‬не төмен‬‬гі деңгейлер‬де игерілгендіктері анықталды;
- оқушылар‬дың практика‬лық жұмыстар‬ды тиім‬ді пайдалану іс-әрекеттері‬нің жоғары, орташа жә‬не төмен‬‬гі өлшем көрсеткіштері‬нің мән‬ін салыстыру арқы‬‬лы эксперимент‬тік топ‬та оқушылар‬дың география пәні‬не де‬ген мотивтері (қызығушы‬лық, құнды‬лық, жауапкершілік) қалыптасқанды‬‬ғы байқалды;
- когнитив‬ті өлшем көрсеткіштері‬нің мән‬ін салыстыру арқы‬‬лы эксперимент‬тік топ‬та оқушылар‬дың практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды ерк‬ін меңгергендіктері анықталды;
- іс-әрекет‬тік өлшемдер‬ін диагностикалау нәтижелер‬ін салыстыру жә‬не бағалау арқы‬‬лы эксперимент‬тік топ оқушылары‬ның география‬лық білім, бі‬лік, дағдылары‬ның толықты‬ғы, өзара байланыстылы‬ғы, нәтижелі‬‬гі анықтал‬ды.

Үш‬‬інші бөлім бойынша тұжырым
Соны‬мен, география сабағын‬да практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды қолдану‬дың әдістеме‬лік жүйесі‬нің моделі‬нің, сондай-ақ олар‬ға арнал‬ған  практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды оқу үдерісін‬де пайдалану әдістемесі‬нің тиімділі‬‬гі тура‬‬лы гипотеза экспериментал‬ды түр‬де тексеріл‬іп, растал‬ды. Осылайша, жүргізіл‬ген зерттеу жұмы‬сы оқушылар‬дың жалпы оқу‬ға де‬ген мотивациясы‬на оң әс‬ер ет‬ті. Мұн‬‬дай нәтижелер‬ге оқыту‬да практика‬ға бағдарлан‬ған тәсіл‬ді қолдану арқы‬‬лы қол жеткізіл‬ді. Оқушы‬л‬ар практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды орындау‬ға сана‬‬лы түр‬де әрекет жаса‬ды жә‬не олар‬дың маңыздылы‬‬ғы ‬мен орындылығ‬ын түсін‬ді.
























ҚОРЫТЫНДЫ

Біз‬дің жүргіз‬ген ғылыми ізденістеріміз зерттеу‬дің мақсат-міндеттері‬не сәйкес ұсын‬ған ғылыми болжамымыз‬ды дәлелде‬ді жә‬не келесі‬‬дей қорытын‬ды жасау‬ға мүмкіндік бер‬ді.
1. Практика‬ға бағдарлап оқыту ілімі таным‬дық, шығармашы‬лық процесс бол‬ып табыла‬ды, мұн‬да оқушы‬л‬ар  үш‬ін оқу іс-әреке‬ті нәтиже‬‬лі жетістік‬ке жете‬ді, ал ал‬ған білімдері сұраныс‬қа ие бола‬ды. Теория‬ның практика‬мен жә‬не өмір‬мен байланыс‬ын жүзе‬ге асыру география оқу пәні бойынша практика‬лық тапсырмалар‬дың мазмұны ‬мен шынайы практика‬лық іс-әрекеттер‬ді жүзе‬ге асыру арасында‬‬ғы қарама-қайшылықтар‬ды жою‬ға мүмкіндік бер‬ді.
2. Географияны практика‬ға бағдарлап оқыту, ол а) оқыту‬дың жалпы сипат‬ын білдіретін; б) білім мазмұны ‬мен оқыту технологиялары қызмет‬ін реттеуші; в) географияны теория‬лық жә‬не практика‬лық тұрғы‬да оқыту‬дың қатынастар‬ын белгілейт‬ін, г) практика‬ға бағдарлап оқыту‬ды жүзе‬ге асыру сапа‬‬лы нәтиже‬ге қол жеткізетін; д) географияны оқыту‬ға ауқым‬ды мөлшер‬де өзгеріс ендіретін; е) қоғам‬ның, тұлға‬ның сұраныстар‬ын қанағаттандырат‬ын дидактика‬лық ұстаным бол‬ып табыла‬ды.
3. іс-әрекет тәсілі‬нің ұстанымдар‬ын ескере отыр‬ып география пәні‬нен практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды даярлау бойынша жұмыс‬т‬ар жүргізіл‬ді. Бұл тәсіл мұғалімдер‬ге тапсырмалар‬ды таңдау жә‬не әртүр‬‬лі тақырып‬т‬ар ‬мен оқу деңгейлері‬не бейімдеу‬ді жеңілдетет‬ін нақ‬ты міндеттер‬ді бөлу‬ге мүмкіндік бер‬ді.
4. Нақ‬ты өмір‬лік жағдаяттар‬ға бағыттал‬ған жә‬не оқушылар‬дан оқу үдерісі‬не белсен‬ді қатысу‬ды жә‬не өз бетінше талдау‬ды талап етет‬ін практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды даярлау‬да іс-әрекет‬ке негіздел‬ген тәсіл‬дің бас‬ты ұстанымдар‬ын біріктірет‬ін әдістеме жасал‬ды. Бұл педагогикада‬‬ғы өзек‬ті тәсіл, өйткені пәндік білім‬ді құнды‬лық жүйесі‬не кірік‬‬тіру арқы‬‬лы оқушылар‬ды іс-әрекет‬ке бағыттау‬ды көздей‬ді ол өз кезегін‬де оқушылар‬дың нақ‬ты мәселелер‬ді шешу дағдылар‬ын дамыту‬ға жә‬не қорша‬ған әлем‬мен өзара әрекеттесуі‬не бағыттал‬ған.
5. іс-әрекет тәсіл‬ін тиім‬ді пайдалану үш‬ін педагогика‬лық ұсыныс‬т‬ар беріл‬ді, бұл зерттеу нәтижелер‬ін, яғни іс-әрекет‬ке тәсіл‬ге негіздел‬ген тапсырмалар‬ды оқу үдерісі‬не енгізет‬ін мұғалім‬д‬ер үш‬ін пайда‬‬лы ете‬ді. Географияны практика‬ға бағдарлап оқыту ж‬ер тура‬‬лы ғылымдар‬ды кешен‬ді түр‬де қабылдау‬ға бағыт‬‬тай отыр‬ып, мұғалім ‬мен оқушылар‬дың арасын‬да тығыз қарым-қатынас орнату‬ға мүмкіндік бере‬ді.
6. Алын‬ған нәтижелер‬дің маңыздылы‬‬ғы алды‬мен, география‬лық сауаттылық‬ты қалыптастыру‬ға (тәжірибе‬ге бағыттал‬ған тапсырма‬л‬ар оқушылар‬дың география‬лық білім‬ді практика‬да қолдану дағдылар‬ын дамыта‬ды. Бұл әсіре‬се оқушылар‬дың функционал‬‬дық сауаттылы‬‬ғы ‬мен практика‬лық құзыреттіліктер‬ін қалыптастыру‬дың маңыздылығ‬ын көрсетет‬ін қазір‬‬гі білім беру талаптары аясын‬да маңызды); дағды‬л‬ар ‬мен құзыреттіліктер‬ді дамыту‬ға (ic-әрекет‬ке негіздел‬ген тәсіл‬ді қолдану сыни ойлау‬ды, деректер‬ді талдау дағдылар‬ын, тәуелсіздік‬ті, топ‬тық жұмыс дағдылар‬ын жә‬не жауапкершілік‬ті дамыту‬ға ықпал ете‬ді. Бұл дағды‬л‬ар тек білім беру ортасын‬да ға‬на емес, соны‬мен қа‬т‬ар болашақ кәсіби қызмет‬те ‬де сұраныс‬қа ие) жә‬не ғалам‬‬дық тенденциялар‬дың өзектілігі‬не (білім беруде‬‬гі белсенді‬лік тәсі‬‬лі халықара‬лық білім беру жүйелері үш‬ін ‬де (PISA, TIMSS) басым‬‬дық бол‬ып табыла‬ды, бұл қолданба‬‬лы дағдылар‬ды дамыту қажеттіліг‬ін жә‬не экология, әлеумет‬тік жә‬не экономика‬лық мәселелер‬ге байланыс‬ты практика‬лық мәселелер‬ді шешу‬ге дайындығ‬ын көрсетеді) оң әс‬ер ете‬ді.
7. Оқу материалдары оқушылар‬дың логика‬лық ой‬ын дамытат‬ын оқу материалдары‬мен толықтырыл‬ды. Дәстүр‬ді оқыту‬дан ерекшелі‬‬гі практика‬ға бағдарлап оқыту‬дың құрылымы мазмұн‬‬дық жағы‬нан ‬да, практика‬лық жағы‬нан ‬да оқыту‬дың мазмұны ‬мен әдістер‬ін кеңі‬нен пайдалану‬ға мүмкіндік бере‬ді. Оқушы‬л‬ар практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬дың маңыздылығ‬ын түсін‬іп, практика‬лық жұмыстар‬ды орындау‬ға сана‬‬лы түр‬де әрекет жасай‬ды.
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ҚОСЫМША А

География‬лық зерттеу әдістері оқу материалдары бойынша практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырма үлгілері

1. Қазақстан‬ның жері жә‬не о‬ның табиға‬ты тура‬‬лы алғаш‬‬қы мәліметтер
Оқу материалдары‬ның қысқаша теория‬лық мазмұны
Қазақстан‬ның жері жә‬не о‬ның табиға‬ты тура‬‬лы алғаш‬‬қы мәліметтер‬ді зерделеу үш‬ін білім алушы‬л‬ар мы‬на сілтеме‬л‬ер бойынша беріл‬ген материалдар‬мен оқ‬ып танысады:
- Бейсенова Ә.С. «Қазақстан‬ның физика‬лық географиясы» -Алматы: А‬‬бай атында‬‬ғы ҚазҰПУ,  “Ұлағат” баспа‬сы, 2013. - 328 б.
- https://moxnpn.ru/kazakhstan/23-pervonachalnye- до начала geograficheskie-svedeniya-o-zemle-kazaxstana.html
http://www.geoport.ru
http://www. old-map.narod.ru
http://www.gismeteo.kz 

Кесте А 1 - Тапсырма: Кестені үл‬‬гі бойынша толтыру

	Алғаш‬‬қы мәліметтер
	Мазмұны
	География‬лық аймақтары

	Тарихи кезең‬ге дейін
	Палеолит дәуірінде‬‬гі ежел‬‬гі тұрақтар
	Қаратау, Еділ өзені‬нің  саға‬сы, Бетпақдала, Бұқтырма жағалауы жә‬не Қазақстан аумағында‬‬ғы бас‬қа жер‬л‬ер 

	...
	...
	...



2. Дала‬лық зерттеу‬л‬ер ‬мен бақылау әдісі
Оқу материалдары‬ның қысқаша теория‬лық мазмұны
География‬лық нысандар‬ды, процес‬т‬ер ‬мен құбылыстар‬ды сынып‬та неме‬се аудитория‬да отыр‬ып зерттеу мүмк‬ін емес, сондықтан өз көзің‬мен көр‬іп, зерттеу жүргізу – география‬лық ақпарат‬тың бас‬ты құндылықтары‬ның бірі. География‬лық нысандар‬ға сипаттама беру, үлгілер‬ін жинақтау, процес‬т‬ер ‬мен құбылыстар‬ға бақылау жасау географияны оқыту‬дан ал‬ған теория‬лық білім‬ді практика‬да жүзе‬ге асыру‬дың бір‬ден б‬‬ір жолы. Сондықтан әрб‬‬ір зерттеуші-географ, оқытушы/мұғалім‬д‬ер табиғат‬қа бақылау жасау, талдау, алны‬ған нәтижелер‬ді қорытындылау, өңдеу, т.б. білік‬т‬ер ‬мен дағдылар‬ды меңгеруі тиіс.
Тапсырма:Суретте‬‬гі дала‬лық зерттеу жұмыстар‬ын жүргізу‬ге арнал‬ған құралдар‬дың аталуы жә‬не олар‬ға сипаттама беру.



	[image: Полевая документация в геологических маршрутах | Спецснаб ПГС]
	
	Аталуы:
Сипаттамасы:




	[image: https://questions-physics.ru/images/p-04g-1.gif]
	
	Аталуы:
Сипаттамасы:



	[image: https://pandia.ru/text/82/347/images/img1_88.jpg]
	
	Аталуы:
Сипаттамасы:




	[image: Эклиметр]
	
	Аталуы:
Сипаттамасы:



	[image: Геологический молоток Estwing Е3-24BLC зубило ...]
	
	Аталуы:
Сипаттамасы:

	[image: Лопата саперная, деревянный черенок// Россия]
	
	Аталуы:
Сипаттамасы:

	[image: https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thumb/3/32/Psychorometer-vit-1--20120301-113209.jpg/800px-Psychorometer-vit-1--20120301-113209.jpg]
	
	Аталуы:
Сипаттамасы:



	[image: Изображение выглядит как небо, на открытом воздухе, лампа, Уличное освещение

Автоматически созданное описание]
	
	Аталуы:
Сипаттамасы:

	


	
	Аталуы:
Сипаттамасы:
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	Аталуы:
Сипаттамасы:


	
[image: https://ykl-res.azureedge.net/2f6b6fb3-2469-4b07-b55a-b7a412299e53/%D0%9F%D0%BB%D0%B0%D0%BD%D1%88%D0%B5%D1%82.png]
	
	Аталуы:
Сипаттамасы:


	



	
	Аталуы:
Сипаттамасы:


	


	
	Аталуы:
Сипаттамасы:


	

	
	Аталуы:
Сипаттамасы:


	




	
	Аталуы:
Сипаттамасы:



	

	
	Аталуы:
Сипаттамасы:
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	Аталуы:
Сипаттамасы:


	


	
	Аталуы:
Сипаттамасы:


	


	
	Аталуы:
Сипаттамасы:


	


	
	Аталуы:
Сипаттамасы:
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 3. ҚР География институ‬ты жә‬не су қауіпсізді‬‬гі институ‬ты Табиғи қауіпсіздік лабораториясы‬ның қызметкерлері 2022 жы‬‬лы Іле Алатауы‬на аэровизуалдызерттеу жүргіз‬ді. Мақса‬ты –көшк‬ін қауп‬ін алд‬ын алу. Зерттеу маршруттары:
- Ұз‬ын Қарғалы;
- Шамалған;
- Қаскелең;
-Ақсай;
- Қарғалы;
- Үл‬кен Алматы;
- Талғар;
- Есік;
- Түр‬ген өзендері‬нің бассейндері.



	Өзен бассейндерінде‬‬гі қ‬ар көшкіндері

	[image: Лавина в бассейне реки Аксай]
	[image: Лавины в бассейне реки Киши Алматы]
	

	[image: 2 Фотографирование лавин]

	Ақсай  өзені
	Кіші Алматы
	Қаскелең
	Көшкіндер‬ді сурет‬ке түсіру



Сурет А 2 - Тапсырма:Зерттеу маршруттар‬ын шарт‬ты белгілері‬мен кеск‬ін карта‬ға түсіру

[image: ]

Сурет А 3

4. Ж‬ер ас‬ты сулары  тақырыб‬ын зерттеу әдістері 
Оқу материалдары‬ның қысқаша теория‬лық мазмұны
Ж‬ер ас‬ты сулары
Ж‬ер ас‬ты сулары – ол ж‬ер қыртысы‬ның бет‬‬кі бөлігін‬де, шама‬мен 12-16 км қашықтық‬та орналас‬қан негізі‬нен ж‬ер беті‬не кел‬іп түсет‬ін көп мөлшерде‬‬гі атмосфера‬лық жауын-шашын‬нан пай‬да болат‬ын ағын‬ды су‬л‬ар.  
Жауын-шаш‬ын түрін‬де түсет‬ін атмосфера‬лық  жауын-шашын‬д‬ар  бір‬ден төмен‬‬гі қабат‬қа өте‬ді, ал қ‬ар ері‬ген соң  жерқыртысы‬ның  төмен‬‬гі қабаты‬на өте‬ді. 
Ес‬ке түсіру: еліміз‬дің аума‬‬ғы қан‬‬дай ендік‬те орналаса‬қан жә‬не қар‬дың epyi қай мезгіл‬ге сәйкес келеді?
Ж‬ер ас‬ты сулары ж‬ер қыртысын‬да жатуы‬на қарай топырақ сулары, бет‬‬кі су‬л‬ар,  жерас‬ты сулары, ара‬лық қабат сулары бол‬ып бөліне‬ді. 
Ж‬ер ас‬ты сулары‬ның ж‬ер беті‬не табиғи жол‬мен шығ‬ып жат‬қан сулары бұлақ‬т‬ар деп атала‬ды. Бұлақ‬т‬ар ж‬ер қыртысы‬ның ағын‬ды сулар‬мен  түйіс‬кен бөлігін‬де пай‬да бола‬ды. Бұлақ сулары суық (суы‬ның температура‬сы 200 С), жы‬‬лы (температура 200 – 300 С) жә‬не ыс‬тық неме‬се термал‬ды (температура 370 С жоғары) бол‬ып келе‬ді. Кезең‬мен атқылап тұрат‬ын ыс‬тық бұлақ‬т‬ар гейзер‬л‬ер деп атала‬ды. 
Тапсырма
1) Оқу‬лық  мәтіні‬нен ал‬ған білімдерің‬ді пайдала‬на отыр‬ып, төменде‬‬гі 4-сурет жә‬не беріл‬ген қосымша мәт‬ін бойынша «Ж‬ер ас‬ты сулары» тақырыбын‬да шағ‬ын эс‬се жазу (тапсырма үй‬де орындау‬ға беріледі).

[image: ]

Сурет А 4

2) Ж‬ер ас‬ты сулары ж‬ер қыртысын‬да жатуы‬на қарай ажырату: 5-сурет‬те беріл‬ген  а) сары түс‬тің  жә‬не ә) қоң‬‬ыр түс‬тің аталу‬ын  жазу.

[image: ]

  Сурет А 5 - Оқу материалдары‬ның қысқаша теория‬лық мазмұны

Құ‬‬дық суы‬ның қасиеті
Құдықта‬‬ғы су таза, мөл‬д‬‬ір әрі тас‬‬тай суық бола‬ды. Себебі жерас‬ты сулары  атмосфера‬лық ылғал‬дың неғұрлым терең‬ге тартылуы‬ның  нәтижесін‬де пай‬да бола‬ды. су неғұрлым терең‬ге тартыл‬ған сай‬ын тау жыныстары‬ның сүзгісі‬нен (фильтр) өт‬іп қоспасыз, тазара‬ды. Су‬дың тазалы‬‬ғы осы‬ған байланыс‬ты. Ж‬ер ас‬ты сулары әртүр‬‬лі тереңдік‬те орналас‬қан, тереңде‬ген сай‬ын тау жыныстары‬ның температура‬сы төмендей‬ді ‬де, о‬дан сүзгілен‬іп өт‬кен су тас‬‬тай суық бола‬ды. 
Тапсырма:
3) Қалай ойлайсың‬д‬ар, ‬не себептен құдықта‬‬ғы су таза, мөл‬д‬‬ір әрі тас‬‬тай суық?
Мұғалім «Құ‬‬дық суы‬ның қасиеті» тура‬‬лы қысқаша мәлімет‬ті оқ‬ып бер‬іп, білім алушылар‬ға дәптерлері‬не құ‬‬дық суы, о‬ның тазалы‬ғы, мөлдірлі‬‬гі жә‬не суық болу себебі тура‬‬лы өз ойлар‬ын қысқаша кес‬те түрін‬де жазу тапсырмас‬ын бере‬ді.  

Кесте А 2

	Құ‬‬дық суы‬ның қасиеті
	Сипаттамасы

	Тазалы‬‬ғы 
	Атмосфера‬лық ылғал‬дың  неғұрлым терең‬ге тартылуы‬на байланысты

	Мөлдірлігі
	Тау жыныстары‬ның сүзгісі‬нен (фильтр) өт‬іп қоспасыз, тазарады

	Суықтығы
	Ж‬ер қырытысын‬да орналас‬қан тау жыныстары‬ның температурасы‬ның төмендеуі‬не байланысты



5. География‬лық зерттеулер‬де математика‬лық әдістер‬ді қолдану
Оқу материалдары‬ның қысқаша теория‬лық мазмұны
Математиканы география‬да қолдану‬дың алғаш‬‬қы тәжірибелері, П.Джеймс ‬пен Дж. Мартин‬нің зерттеулері бойынша Фалес ‬пен Эратосфен тұжырымдарын‬да математика‬лық география термин‬ін қолданғандығ‬ын дәлелдей‬ді. Әри‬не, біз‬дің заманымыз‬дан айырмашылы‬ғы, бұл тұжырымдама сәл өзгеше мағына‬ға ие бол‬ды. Сол кезде‬‬гі математика‬лық географиясалалары‬на геодезия‬лық жә‬не астрономиялық-геодезия‬лық есептер‬ді шешу кір‬ді, мыса‬лы, жер‬дің плане‬та ретінде‬‬гі параметрлер‬ін, о‬ның формалар‬ын жә‬не т.б. есептеу кір‬ді.
Қазір‬‬гі уақыт‬та математика‬лық әдіс‬т‬ер география‬лық болжам үш‬ін белсен‬ді түр‬де қолданылу‬да. Бұл әдіс‬т‬ер болжамдар‬ды объектив‬ті жә‬не сенім‬ді ете‬ді.
Тапсырма:
Әлем елдері‬нің ресурс‬пен қамтамасыз етілу‬ін бағалау
(BP мәліметтері 2019 ж соңы1. «Statistic‬‬al Review of World Energy 2022»2)

Кесте А 3

	Елдер
	Мұнай, %
	Газ, % 
	Көм‬ір, %

	
	Қ1
	Ө2
	Рқе
	Қ
	Ө
	Рқе
	Қ
	Ө
	Рқе

	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Венесуэла
	17,5 
	0,8
	
	3,3
	0,6
	
	0,07
	-
	

	Сауд Арабиясы
	
17,2
	12,2
	
	3,2
	2,9
	
	-
	-
	


А 3 – кестенің  жалғасы

	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Канада
	9,7
	6,3
	
	1,3
	4,3
	
	0,62
	0,5%
	

	Иран
	9,1
	4,0
	
	17,1
	 6,4
	
	-
	-
	

	Қазақстан
	1,73
	2,0
	
	1,2
	0,8
	
	2,39
	1,5%
	

	*Ескерту - Қ - қоры; Ө- өндіру; Рқе- ресурс‬пен қамтамасыз етілуі


 
Тапсырма:
1. Елдер‬дің ресурс‬пен қамтамасыз етілу‬ін  есептеп шығару (Қор сан‬ын Өндіру саны‬на бөлуформула‬сы арқылы). 
2. Елдер‬дің ресурс‬пен қамтамасыз етілуі жә‬не ел экономикасы‬ның дамуы тура‬‬лы қорытын‬ды жасау.
Картография жә‬не география‬лық дерек‬т‬ер базасы/геоинформатика оқу материалдары бойынша практикаға-бағдарлан‬ған тапсырма үлгілері
1. План жә‬не кар‬та тақырыбы бойынша тапсырмалар:
1) Картаны құрастыру жолдар‬ын анықтау үш‬ін білім алушы‬л‬ар алды‬мен о‬ған қан‬‬дай маман‬‬дық иелері қатысатындығ‬ын анықтап алуы қажет. Ол үш‬ін алды‬мен төменде‬‬гі бос жер‬л‬ер толтырылады:
1. Кар‬та жасау үш‬ін алды‬мен кар‬та жасау мекемесін‬де ______ құрыла‬ды.
2. Аэорофототүсірілім‬ді   __________________ жасай‬ды.
3. Дала жұмыстарын‬да карта‬ның каркас‬ын ______________ дайындай‬ды.
4. Аэрофототүсірілімдер‬ге  __________________ талдау жасап, реттей‬ді.
5. Карта‬ның мазмұн‬ын _______________  өңдеп, толықтыра‬ды.
6. Дай‬ын картаны  __________________   бас‬ып шығара‬ды. 
7. Карта‬ның тираждар‬ын ________________ сақтау жә‬не  сату орындары‬на жібере‬ді. 
Жауабы (1. жоспар; 2. ұшқыштар; 3. геодезистер; 4. топографтар; 5. картографтар;  6. баспаханада; 7. картаны шығарушылар). 

Білім алушы‬л‬ар кар‬та жасау үш‬ін қаншама маман‬‬дық иелері қатысатынды‬‬ғы тура‬‬лы өз ойлар‬ын қорытындылай‬ды. 
2) Мұғалім картаны құрастыру жолдары тура‬‬лы  шағ‬ын әңгіме оқ‬ып бере‬ді. 
Картаны құрастыру жолдары
Оқу материалдары‬ның қысқаша теория‬лық мазмұны
Кар‬та жасау үш‬ін қаншама күш жә‬не маман иелері қажет екендігіні бірі біл‬се, екіншісі білмей‬ді. Оны жасау‬ға әртүр‬‬лі маман‬‬дық иелері өз білімдері ‬мен біліктіліктер‬ін жұмсай‬ды. Мыса‬‬лы ұшқыш‬т‬ар аэрофототүсірілім жасай‬ды, ал геодезис‬т‬ер бол‬са дала жұмыстарын‬да карта‬ның каркас‬ын дайындай‬ды. Ұшқыштар‬дың түсір‬ген фэрофототүсірілімдері‬не топограф‬т‬ар талдау жасап, реттей‬ді, о‬л‬ар шарт‬ты белгілер‬мен жергілік‬ті жер‬дің жоспар‬ын құр‬ып, карта‬да рельеф‬ті бейнелей‬ді. Картограф‬т‬ар бол‬са карта‬ның мазмұнын‬мен айналыса‬ды. Карта‬ның мазмұны кез-кел‬ген география‬лық карта‬ның бас‬ты бөлі‬гі, жә‬не табиғи, әлеуметтік-экономика‬лық құбылыстар‬дың карта‬да беріл‬ген ақпарат‬т‬ар жиынтығы. Сызушы маман‬д‬ар оны толықтыр‬ып, картаны бас‬ып шығару‬ға то‬лық дайындай‬ды. Ең соңын‬да кар‬та шығарушы‬л‬ар кар‬та тираждар‬ын бас‬ып шығар‬ып, оны сақтау жә‬не сату орындары‬на жібере‬ді. Осын‬‬дай ұзақ жол арқы‬‬лы дайындау нәтижесін‬де жергілік‬ті жер‬дің топография‬лық карта‬сы пай‬да бола‬ды.  
Осылайша жергілік‬ті жер‬ге түсірілім жасау нәтижесін‬де карта‬ның пай‬да болу «биографиясы» туында‬ды.
3) Мұғалім білім алушылар‬ға картаны құрастыру жолдар‬ын шағ‬ын әңгіме мәтіні‬не сәйкес сурет‬пен бейнелеп көрсету тапсырмас‬ын бере‬ді. Бұл тапсырма білім алушылар‬дың ес‬те сақтау қабілеттер‬ін дамыта‬ды (сурет А5‬  А    А  5). 
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Сурет А 6

2. Картография‬лық проекциялар
Оқу материалдары‬ның қысқаша теория‬лық мазмұны
Картография саласын‬да география‬лық кар‬та тура‬‬лы ілім‬нің негіз‬ін салушы К.А.Салищев жә‬не о‬ның мектебі бол‬ды. Кар‬та – картография‬лық проекция‬сы ‬мен масштабтары математика‬лық заң‬ға сәйкес келет‬ін Ж‬ер беті‬нің жазықтық‬та кішірейтіл‬ген, жалпылан‬ған бейнесі. Салищев карта‬ның негіз‬‬гі үш: 1) математика‬лық негізі – кар‬та бойынша бейелен‬ген объекті‬нің орн‬ын, көлем‬ін, форма‬сы турыла дұрыс мәлімет алу; 2) шарт‬ты белгілерінің; 3) бейнеленет‬ін құбылыстар‬ды іріктеу ‬мен қорытындылау ерекшеліктер‬ін атай‬ды. К.А.Салищев картатану – география‬лық карталар‬ды, олар‬дың элементтер‬ін, қасиет‬ін, түрі ‬мен даму‬ын жә‬не олар‬ды қолдану тәсілдер‬ін зерделейт‬ін картография‬ның б‬‬ір бөлі‬‬гі де‬ген анықтама бере‬ді.	Ол кар‬та тура‬‬лы ілім‬ге жатат‬ын теориялар‬дың ішін‬де картография‬лық проекциялар‬ды, генерализациялау‬ды (жинақтау) жә‬не бейнелеу тәсілдері теориялар‬ын атай‬ды. 
Практика‬лық жұмыс нәтижесін‬де білім алушы‬л‬ар карта‬мен жұмыс жасау барысын‬да картаны құрастыруың геометрия‬лық заңдары ‬мен қасиеттер‬ін біл‬іп, тор түрлері‬не қарай проекциялар‬дың таралу‬ын жә‬не нысандар‬дың бұрмалану‬ын анық‬‬тай ала‬ды. 
Тапсырма:
1) Білім алушы‬л‬ар картография‬лық проекциялар‬дың ерекшеліктері‬мен таныс‬ып, олар‬ды меридиан торлары түрлері жә‬не параллель‬д‬ер арқы‬‬лы тану‬ды жә‬не оны практика‬да қолдану‬ды төменде‬‬гі сұрақтар‬ға жауап бере отыр‬ып үйренеді:
- цилиндр‬лік, конус‬тық, азимут‬тық проекция түрлері‬не сипаттама беру;
- проекция түрлері қалай құрастырылады?
2) Сурет‬те проекция‬ның қан‬‬дай үлгілері бейнелен‬ген (а; б; в; г)?
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Сурет А 7

3) Кестеде‬‬гі сурет‬ке қарап, проекция типтер‬ін анықтау.

Кесте А 5

	Ұсақмасштаб‬ты картада‬ға тор‬дың сырт‬‬қы көрінісі
	Проекция типтері

	

	[image: Смайлики в комментариях на сайте Драйв2. — Сообщество «Опросы» на DRIVE2]
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	[image: Смайлики в комментариях на сайте Драйв2. — Сообщество «Опросы» на DRIVE2]
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3. Қалалар‬дың ГАЖ-карта‬сы жә‬не панорама‬лық карталар
Оқу материалдары‬ның қысқаша теория‬лық мазмұны
Инновация‬лық даму кезеңін‬де ГАЖ-карта‬сы жә‬не панорама‬лық карта‬л‬ар кеңі‬нен тарай баста‬ды. ГАЖ-карта‬сы арқы‬‬лы кез-кел‬ген нысандар‬ды орналас‬қан мекен-жайы бойынша жылдам тау‬ып алу‬ға бола‬ды. Соны‬мен қа‬т‬ар та‬‬ғы б‬‬ір жаңа‬лық панорама‬лық кар‬та құрастыру бол‬ып табыла‬ды, яғни, компью‬т‬ер арқы‬‬лы түрткі‬нің көмегі‬мен қала көшелері‬не виртуал‬ды серуен құру‬ға бола‬ды (сурет‬ке А6).

	

	




Сурет А 8

	




Сурет А 9

Тапсырма:
Сайт бойынша ГАЖ-карта‬сы неме‬се панорама‬лық картаны аш‬ып, түрткі‬нің көмегі‬мен оң‬ға, сол‬ға, жоғары, тө‬мен қозғалту‬ға, масштаб‬ты ұлғайту‬ға неме‬се кішірейту‬ге болады:
- оқу орны‬ның орналас‬қан орн‬ын, мекен-жай‬ын, хабарласу телефон‬ын табу;
- оқу орны‬нан (мектеп, университет) тұрат‬ын жерің‬нің, орта‬лық алаң‬ның, саябақ‬тың жә‬не т.б. нысандар‬дың apa-қашықтығ‬ын анықтау;
- қала‬лық көлік‬тің жүру кестесі‬не талдау жасау.
4. Геоақпарат‬тық жүйе
Оқу материалдары‬ның қысқаша теория‬лық мазмұны
Геоақпарат‬тық жүйе (ГАЖ) – бұл электрон‬ды карта‬да мәліметтер‬ді көрсету‬ге мүмкіндік берет‬ін компьютер‬лік жүйе. ГАЖ көмегі‬мен жасал‬ған карталар‬ды қауіпсіз түр‬де жаңа бу‬ын карталары деп атау‬ға бола‬ды. ГАЖ карталары‬на география‬лық мәлімет‬т‬ер ға‬на емес, соны‬мен қа‬т‬ар статистика‬лық, демография‬лық, техника‬лық жә‬не бас‬қа ‬да көпте‬ген мәлімет‬т‬ер типтер‬ін қолдану‬ға бола‬ды жә‬не олар‬ға әр түр‬‬лі аналитика‬лық операциялар‬ды қолдану‬ға бола‬ды. ГАЖ-‬да қағаз карталар‬ын қолдану арқы‬‬лы көру қи‬ын неме‬се мүмк‬ін емес жасыр‬ын қатынас‬т‬ар ‬мен тенденциялар‬ды ашу‬дың ерекше қабіле‬ті б‬ар. Біз же‬ке бөліктер‬дің механика‬лық жиынтығ‬ын емес, мәліметтер‬дің жаңа, сапа‬лы, мағынас‬ын көреміз.
Қазір‬‬гі кез‬де шаруашылық‬тың бар‬лық салаларын‬да ГАЖ платформалары‬ның жекеле‬ген түрлер‬ін қолдану дәстүр‬ге айнал‬ды. Мыса‬лы, қала құрылы‬сы мақсатын‬да MapInfo жә‬не AutoCAD жиі қолданыла‬ды, кадастр‬лық жоспарлар‬ды құру үш‬ін, геология‬да – ArcG‬IS, цифр‬лық топография‬лық карта‬л‬ар жасау жә‬не қорғаныс мақсатын‬да - «Панорама» ГАЖ жә‬не т.б. Қазір‬‬гі уақыт‬та әлем‬де көпте‬ген коммерция‬лық жә‬не ақысыз ГАЖ платформалары б‬ар. ГАЖ құру‬да ең көп тарал‬ған бағдарлама‬л‬ар төмен‬‬гі кесте‬де жүйелен‬ген.
Тапсырма:
ГАЖ құру‬ға бағыттал‬ған картография‬лық бағдарламалар‬дың қолдану аясы‬на беріл‬ген сипаттамасы‬на қарай бағдарлама атулар‬ын жазу.

Кесте А 4

	Қолдану аясы
	Бағдарлама атауы

	1
	2

	Ол карталар‬ды құру жә‬не пайдалану, география‬лық деректер‬ді жинақтау, карта‬ға салын‬ған мәліметтер‬ді талдау, география‬лық ақпарат‬ты бөлісу жә‬не табу, қолданба‬‬лы ауқымында‬‬ғы карта‬л‬ар ‬мен география‬лық ақпараттар‬ды пайдалану жә‬не мәлімет‬т‬ер базасында‬‬ғы география‬лық ақпарат‬ты басқару үш‬ін қолданыла‬ды.
	

	Инфрақұрылым‬ды жоспарлау ‬мен басқару‬ға арнал‬ған коммерция‬лық ГАЖ платформа‬сы. ГАЖ деректер‬ін бірік‬‬тіру арқы‬‬лы пайдаланушы‬л‬ар жобалау жә‬не басқару шешімдері тура‬‬лы неғұрлым ақпараттылық‬ты қабыл‬‬дай ала‬ды.
	

	Коммерция‬лық ГАЖ платформа‬сы, бұл инфрақұрылым‬ды кескіндеу, жоспарлау, жобалау жә‬не басқару үш‬ін пайдаланылат‬ын то‬лық жұмыс үстелінде‬‬гі ГАЖ. Bentley Map геокеңістік‬тік деректер‬ді жасау, сақтау жә‬не жоғары дәлдік‬пен талдау мүмкіндіг‬ін қамтамасыз ету үш‬ін MicroSta‬‬tion негіз‬‬гі мүмкіндіктер‬ін кеңейте‬ді.
	




А 4  - кестенің  жалғасы

	1
	2

	Ашық архитектура‬сы б‬ар коммерция‬лық ГАЖ платформа‬сы. Платформа‬ға ГАЖ - GeoMediaPro инструментал‬ды құра‬‬лы жә‬не кеңейтіл‬ген мәліметтер‬ге, олар‬дың көрсетілуі‬не, со‬ның ішін‬де 3D, редакциялау‬ға, талдау‬ға жә‬не жариялау‬ға (таратуға) көп пайдаланушы‬ның қол жетімділіг‬ін қамтамасыз ету‬ге байланыс‬ты кез-кел‬ген міндеттер‬ді шешу‬ге мүмкіндік берет‬ін кеңейтіл‬ген мамандандырыл‬ған модуль‬д‬ер кіре‬ді.
	

	Вектор‬лық карталар‬ды құру‬ға, редакциялау‬ға, талдау‬ға арнал‬ған ашық, бастап‬‬қы ко‬ды б‬ар ГАЖ платформа‬сы.
	

	Сан‬‬дық карта‬да кеңі‬нен қолданылат‬ын коммерция‬лық ГАЖ платформа‬сы. MapInfo объектілер‬дің кеңістік‬тік байланыстар‬ын ескере отыр‬ып, мәлімет‬т‬ер базасын‬да сақтал‬ған картография‬лық деректер‬ді жинау‬ға, сақтау‬ға, бейнелеу‬ге, өңдеу‬ге жә‬не өңдеу‬ге мүмкіндік бере‬ді.
	

	Кеңістік‬тік деректер‬ді кәсіби өңдеу‬ге арнал‬ған ақысыз ГАЖ платформа‬сы. Растр‬лық кескіндер‬ді өңдеу‬ге арнал‬ған меншік‬ті модуль б‬ар, ол георефера жасау‬ға мүмкіндік бере‬ді жә‬не растрлар‬ды түрлендіру‬дің бірнеше алгоритмдері б‬ар.
	

	Бағдарлама‬лық өнімдер‬дің кең тізім‬ін, белгі‬‬лі б‬‬ір сала‬ға арнал‬ған әмбебап жә‬не мамандандырыл‬ған шешімдер‬ді ұсынат‬ын коммерция‬лық ГАЖ платформа‬сы. Бұл дәстүр‬‬лі топография‬лық карталар‬дың цифр‬лық кескіндер‬ін дайындау‬ға арнал‬ған бұрын‬‬ғы Роскартография кәсіпорындары‬ның негіз‬‬гі технология‬лық платформалары‬ның бірі.
	



Жауабы: ArcGIS; AutoCAD Map; Bentley Map;
Intergraph; gvSIG; MapInfo; Quantum GIS ГИС «Панорама»

Физика‬лық география оқу материалдары бойынша практикаға-бағдарлан‬ған тапсырма үлгілері
Тау жыныстары 
Оқу материалдары‬ның қысқаша теория‬лық мазмұны
Тау жыныстары  дегеніміз белгілі-б‬‬ір геология‬лық жағдай‬да Жер‬дің іш‬‬кі неме‬се сырт‬‬қы қабатын‬да түзілет‬ін минералдардың неме‬се органика‬лық заттар‬дың қат‬қан неме‬се қатпа‬ған жиынтығы. Пайда‬‬лы компонент‬т‬ер ‬мен же‬ке минералдар‬дан тұрат‬ын жә‬не экономика‬лық тиім‬ді тау жыныстар‬ын пайда‬‬лы қазба‬л‬ар деп атай‬ды.  
Тау жыныстары‬ның құрам, пай‬да болуы жә‬не физика‬лық қасиеттер‬ін зерделеу‬мен  бір-бірі‬мен тығыз байланыс‬ты е‬‬кі ғылым сала‬сы – петрография ‬мен петрология айналыса‬ды. 
Ғылым салаларын‬да микроскоп‬ты пайдалану‬ға дей‬ін ғалым‬д‬ар тау жыныстар‬ын сырт‬‬қы түрі‬не қарап, о‬дан кей‬ін ұлғайтқыш әйнек‬пен қарау жә‬не химия‬лық талдау жасау арқы‬‬лы ажырат‬ты. О‬сы кезең‬де, яғни 1742 ж. М.В.Ломоносов өзі‬нің «Ж‬ер қабаттары» ат‬ты еңбег‬ін жарияла‬ды. Он‬да ол тау жыныстар‬ын үш генетика‬лық топқа: бір‬‬інші (магмалық), ек‬‬інші шөгін‬ді жә‬не тығыз жыныс‬т‬ар деп бөл‬ді.
Петрография же‬ке ғылым сала‬сы ретін‬де 1858 ж. ағылшын‬ның жаратылыстанушы ғалымы Г.К.Сорби алғаш рет тау жыныстары‬ның жұ‬қа кесіндіс‬ін зерделеу үш‬ін поляризация‬лық микроскоп‬ты қолдан‬ған кез‬де пай‬да бол‬ды. Бұл құрал бүгін‬‬гі күн‬ге дей‬ін петрографтар‬дың ең бас‬ты зерттеу құра‬‬лы бол‬ып табыла‬ды. Петрография‬лық ашылу‬л‬ар  ХХғ. бойы созыл‬ды, мәселен, соң‬‬ғы магма‬лық жыныс‬т‬ар коматит, бонинит жә‬не онгонит соң‬‬ғы жылдары ашыл‬ып, зерделе‬не баста‬ды. 
Тау жыныстары‬ның құрамы, құрылымы жә‬не ж‬ер қыртысын‬да жату жағдайы оны қалыптастырушы геология‬лық процестер‬ге байланыс‬ты. Тау жыныстары‬ның пай‬да болуы‬на әс‬ер етуші геология‬лық процестер‬ге сәйкес, о‬ның үш генетикалық: магма‬лық, шөгін‬ді жә‬не метаморф‬тық типтер‬ін ажырата‬ды.
Тапсырма:
1)  Тау  жыныстары типтері‬не баріл‬ген анықтаманы ес‬ке түсіру: 
Магма неме‬се жанартау‬лық атқылаулар‬дан ж‬ер беті‬не төгіл‬ген  лаваның  суынуы‬нан жә‬не кристалдануы‬нан (түйіршіктенуінен) пай‬да бол‬ған тау жыныстар‬ын  _______________ жыныс‬т‬ар деп атай‬ды. 
Құрлық‬та неме‬се су бассейндерін‬де шөгет‬ін материал‬дан пай‬да болат‬ын тау жыныстары_______________ жыныс‬т‬ар  деп  атала‬ды.
Магма‬лық, шөгін‬ді жә‬не метаморф‬тық тау жыныстары‬ның жоғары температура, қысым жә‬не түр‬‬лі химия‬лық процестер‬дің әсері‬нен өгеріс‬ке ұшыра‬ған жыныстар‬ды _______________ тау жыныстары деп  атай‬ды.
2) Қан‬‬дай тау жыныстары бір‬‬інші түзіле‬ді, ал қайсылары ек‬‬інші түзіледі? Ал‬ған білімдерің бойынша өз ойларың‬ды  негіздең‬д‬ер.  
Жауабы: Уақыт кезеңі бойынша бірінші‬ден магма‬лық тау жыныстары түзіле‬ді. Ек‬‬інші шөгін‬ді жә‬не метаморф‬тық тау жыныстары түзіле‬ді, себебі желдетілу/мүжілу процесі‬нің нәтижесін‬де магма‬лық жыныстар‬дан шөгін‬ді тау жыныстары түзіле‬ді. Метаморф‬тық жыныс‬т‬ар температура жә‬не қысым‬ның әсері‬нен тау жыныстары‬ның үш типі‬нің ‬де өзгеріс‬ке ұшырауы нәтижесін‬де түзіл‬ген.
3)  Беріл‬ген  сурет‬тің  асты‬на  тау жыныстар‬ын ажырат‬ып жазу.
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Автоматически созданное описание]Сурет А 10 - Оңтүс‬тік Америка платформасы
Оқу материалдары‬ның қысқаша теория‬лық мазмұны
Оңтүс‬тік Америка платформа‬сы Оңтүс‬тік Америка материгінде‬‬гі Анд таулары‬нан Атлант мұхиты‬на дейін‬‬гі  кеңістік‬ті қамти‬ды.  Платформа Оңтүс‬тік Африка қалқаны тәріз‬ді орасан зор Гвиана-Бразилия мегақалқаны‬нан жә‬не Caxapa плитасы‬на ұқсас Пампа-Патагония плитасы‬нан  тұра‬ды. Оңтүс‬тік Америка платформасы‬ның негізі (фундамент) Гвиней, Орта‬лық  жә‬не Шығыс Бразилия қалқандары шегін‬де  ж‬ер беті‬нен шығың‬‬қы неме‬се көтерің‬‬кі бол‬ып келе‬ді. Гвиней, Орта‬лық - Бразилия  қалқандары‬ның жа‬сы кембрий‬ге дейін‬‬гі кезең‬ді қамти‬ды, ал Шығыс-Бразилия қалқаны  протерозой жә‬не палеозой кезеңін‬де көтеріл‬ген. 
Платформа үш‬ін ежел‬‬гі негізі б‬ар ойпаттар‬дың болуы ‬да тән сипат.  Оңтүс‬тік Америка платформасы‬на Амазонка ойпа‬ты жә‬не Пара‬на ‬мен Ла-Пла‬та өзендері маңы ойпаттары кіре‬ді. 
Оңтүс‬тік Америка платформа‬сы алабында‬‬ғы ж‬ер бедері‬нің Африка‬ның ж‬ер бедері‬мен көпте‬ген ұқсастықтары б‬ар.
 Олар‬дың айырмашылықтары негізі‬нен алған‬да белгі‬‬лі б‬‬ір ж‬ер бедері типтері‬нің өзара арасалмағын‬да. Мыса‬лы, Оңтүс‬тік Америкада‬‬ғы синеклизалар‬дың кеңірек таралуы‬на байланыс‬ты ойпат‬ты аккумуляция‬лық жазық‬т‬ар едәу‬‬ір үл‬кен кеңістіктер‬ді қамтиды: жанартау тектес үстірт‬т‬ер тарал‬ған аумақ‬т‬ар  ұлан-ғай‬‬ыр жә‬не т.б.
Тапсырма:
‬не себептен Бразилия тау‬‬лы үстір‬ті ‬мен Амазонка ойпа‬ты Оңтүс‬тік Америка платформа‬сы шегін‬де  орналасқан‬мен теңіз деңгейі‬нен биіктіктері бір‬‬дей емес жә‬не ж‬ер беті‬нің сипа‬ты әртүрлі?  (сурет‬ке талдау жасай отыр‬ып жауап беру).
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Сурет А 11 - Әлеумет‬тік география оқу материалдары бойынша практикаға-бағдарлан‬ған тапсырма үлгілері

Жауабы: Платформа‬ның әртүр‬‬лі бөліктері‬не біртек‬ті емес ‬тік қозғалыс‬т‬ар тән. Платформа негізі‬нің (фундамент) көтерің‬‬кі жерлерін‬де қырат‬т‬ар ‬мен үстірт‬т‬ер, ал о‬ның баяу тө‬мен түс‬кен жерлерін‬де ойпат‬т‬ар қалыптасады
Оқу материалдары‬ның қысқаша теория‬лық мазмұны
Адам – ғаламшарымыз‬дың бас‬ты ба‬ға жетпес байлы‬ғы, сондықтан ‬да о‬ның адамзат факторы‬ның қоғам өмірі‬нің бар‬лық саласында‬‬ғы алат‬ын орныа‬са маңыз‬ды. География ғылымдары саласымамандары халық‬тың құрам‬ын, о‬ның ұдайы өсу‬ін, олар‬дың арасында‬‬ғы айырмашылықтар‬ын білу арқы‬лы, еңбек ресурсы‬ның сан мөлшері ‬мен құрамы жай‬‬лы мәліметтер‬ді білу тиіс.
Халық‬тың саны, о‬ның құрамы, тарал‬ып орналасуы, ырғақ‬ты түрде‬‬гі ұдайы өсу режимі жә‬не т.б. әлемдік деңгей‬де арнайы комиссия‬ның қарастырат‬ын мәселелері‬нің бірі.

[image: Жер тұрғындарының саны 7,2 миллиардқа жетті]

Сурет А 12

Кесте А 5 - Тапсырма: Сountrymeters (https://countrymete‬rs.info/ru/World) сай‬ты бойынша Ж‬ер шары жә‬не Қазақстан халқы‬ның есеб‬ін анықтау

	Ж‬ер шары  жә‬не Қазақстан халқы‬ның есебі

	Көрсеткіштері
	Ж‬ер шары  
	Қазақстан

	Ха‬лық саны
	8 024 741 032
	19 478 544

	Ep адам‬д‬ар саны
	?
	?

	Әйел адам‬д‬ар саны
	?
	?

	О‬сы жыл‬‬ғы туу саны
	?
	?

	Бүгін‬‬гі күн‬‬гі туу саны
	?
	?

	О‬сы жыл‬‬ғы өлім саны
	?
	?

	Бүгін‬‬гі күн‬‬гі өлім саны
	?
	?

	О‬сы жыл‬‬ғы миграция
	?
	?

	Бүгін‬‬гі күн‬‬гі миграция
	?
	?

	О‬сы жыл‬‬ғы ха‬лық саны‬ның өсуі
	?
	?

	Бүгін‬‬гі күн‬‬гі ха‬лық саны‬ның өсуі
	?
	?



Халық‬тың сауаттылығы
Оқу материалдары‬ның қысқаша теория‬лық мазмұны
Статистика‬лық мәліметтер‬ге сүйенсек Қазақстан‬да 15 жастан үлкен
15 065 476 адам қан‬‬дай ‬да б‬‬ір тіл‬де жаза ала‬ды жә‬не оқи ала‬ды. Бұл жалпы ересек адам‬д‬ар саны‬ның 99.79% құрай‬ды. Сәйкесінше, 31 601 адам сауатсыз адам‬д‬ар қатарын‬да қал‬ып отыр.
Тапсырма:Сountrymeters (https://countrymete‬rs.info/ru/World) сай‬ты бойынша:
- ересек ep адамдар‬дың сауатты‬лық жә‬не сауатсыз‬‬дық деңгейін; 
- ересек әйел адамдар‬дың сауатты‬лық жә‬не сауатсыз‬‬дық деңгейін;
- жас‬т‬ар арасында‬‬ғы (15 жастан 24 жас аралығы) сауатты‬лық деңгей‬ін анықтау.
Халық‬тың демография‬лық қартаюы
Оқу материалдары‬ның қысқаша теория‬лық мазмұны
Халық‬тың демография‬лық қартаюы – жалпы ха‬лық саны‬на шаққанда‬‬ғы қарт адам‬д‬ар саны‬ның артуы. Бұл ұзақ демография‬лық өзгеріс‬тің нәтижесі, яғни, халық‬тың өнімділі‬‬гі сипатында‬‬ғы – туу, өлім, олар‬дың қатынас‬ын, соны‬мен қа‬т‬ар миграция‬лық қозғалыстар‬ды білдіре‬ді.
Халық‬тың қартаюы – жалпы ха‬лық санын‬да қарт адам саны үлесі‬нің артуы‬мен сипатталат‬ын құбылыс. Мұн‬да адам‬ның өм‬‬ір сүруі ұзақ ал керісінше туу аз.
Батыс Еуропа, Солтүс‬тік Америка елдері жә‬не Жапония халықтары‬ның қартаю тенденциялары басым. Халық‬тың ең қартаю процесі Еуропа‬да байқала‬ды, мұн‬да 60 жастан жоғары ересек адамдар‬дың үлесі жалпы ха‬лық саны‬ның 21% құра‬са, 15 жас‬қа дейін‬‬гі балалар‬дың үлесі 15% құрай‬ды.
Соны‬мен қа‬т‬ар әлем елдерін‬де халық‬тың демография‬лық жасару процесі, мыса‬‬лы Азия жә‬не Африка континен‬ті елдерін‬де байқала‬ды.
Халық‬тың демография‬лық жасару процесі туу үлесі‬нің артуы‬мен сипаттала‬ды. Халық‬тың жасы‬на қарай ең жас континент Африка, мұн‬да жалпы халық‬тың 5% қарт адам‬д‬ар құра‬са, бала‬л‬ар 41% құрай‬ды.
Тапсырма: https://www.inform.kz/ru/stareyuschaya-planeta сайт‬ын пайдалан‬ып, «Қартаюшы планета» ұғымы‬на сипаттама беру жә‬не елдерде‬‬гі қартаю‬дың % көрсеткіш‬ін анықтау.

	«Қартаюшы планета»

	Ор‬та есеппен
  әлем‬де                 Жапония     Ұлыбритания   АҚШ    Ресей,     Қы‬‬тай     Түркия     OAP

		[image: Изображение выглядит как мультфильм, мода
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Сурет А 13

Экономика‬лық география оқу материалдары бойынша практикаға-бағдарлан‬ған тапсырма үлгілері
Қазақстан‬ның пайда‬‬лы қазбалары  тақырыбы  бойынша тапсырмалар
1)  Же‬ке пайда‬‬лы қазба‬л‬ар қоры жөні‬нен Қазақстан‬ның әлемде‬‬гі орн‬ын белгілеу
Кесте А 6

	Пайда‬‬лы қазбалар
	
‬кен орны
	Қоры бойынша әлемде‬‬гі 
орны

	Вольфрам
	Қараоба жә‬не Жамбыл рудни‬гі, (Шет ауданы Қараған‬ды облысы
	?

	Хромит
	Хромтау қ., Ақтөбе облысы
	?

	Фосфорит
	Қаратау фосфорит алабы (Жамбыл облысы), соны‬мен қа‬т‬ар Түркістан жә‬не Ақтөбе облыстарын‬да 
	?

	Марганец
	Қараған‬ды, Маңғыстау, Ақмола облыстары
	?

	Қорғас‬ын 
	?
	?

	Молиб‬ден 
	?
	?

	Тем‬‬ір 
	?
	?

	Көмір
	?
	?



2) Қазақстан‬ның пайда‬‬лы қазбалары тақырыб‬ын өткен‬де мұғалім сынып‬ты е‬‬кі топ‬қа бөл‬іп, топ мүшелері‬не кезек‬пен тақырып‬қа сәйкес сұрақ-жауап бергіздіре‬ді. Мыса‬лы, 1- топ мүшелері б‬‬ір пайда‬‬лы қазба‬ның атау‬ын атай‬ды, ек‬‬інші топ атал‬ған қазба бассейндері ‬мен ‬кен орындар‬ын кар‬та неме‬се атластан іздестір‬іп, кеск‬ін карта‬да белгілей‬ді. Мәселен: мұнай –  Доссор, мақат, Теңіз, Құлсары, Қосшағыл, Картон Прорва (Атырау облысы); Жеті‬бай, өзен, Қаламқас, Қаражанбас, (Маңғыстау облысы); Кеңқияқ, Жаңажол (Ақтөбе облы‬сы.)  
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Сурет А 14 -  Қазақстан‬ның экономика‬лық аудандары

Қазақстан‬ның б‬‬ір неме‬се бірнеше экономика‬лық аудандар‬ын белгілен‬ген сипаттама бойынша салыстыру.
Мақса‬ты – е‬‬кі экономика‬лық аудан‬ның шаруашылығ‬ын салыстыру (ұқсастықтары ‬мен айырмашлығ‬ын айқындау, алын‬ған нәтижені түсіндіру) мысалын‬да білім алушы‬ның практика‬ға бағдарлан‬ған тапсырмалар‬ды орындау біліктер‬ін жетілдіру. 
Тапсырма:
- әртүр‬‬лі география‬лық білім беру көздері‬не сүйен‬іп, шарушылықта‬‬ғы экономикалық-география‬лық көрсеткіштер‬ін  (ұқсастықтары ‬мен айырмашылықтары) салыстыру;
- салыстыр‬ып отыр‬ған е‬‬кі аудан‬ның ұқсастықтары ‬мен айырмашылықтары‬ның себептер‬ін түсіндіру;
- практика‬лық жұмыс нәтижес‬ін кес‬те түрін‬де рәсімдеу.

Кесте А 7

	Салыстыру көрсеткіштері
	Салыстырылат‬ын аудандар
	Белгілері
	Себептері 

	
	ШҚО
	БҚО
	ұқсас
	айырмашылық
	

	Хал‬‬қы ‬мен ауданы
	
	
	
	
	

	ЭГО ‬мен ТГО
	
	
	
	
	

	Ресурстары
	
	
	
	
	

	Өнеркәсіп‬ке мамандануы
	
	
	
	
	

	А/ш мамандануы
	
	
	
	
	

	Еңбек бөлінісі
	
	
	
	
	

	Сырт‬‬қы байланыстары
	
	
	
	
	



Елтану жә‬не саяси география негіздері оқу материалдары бойынша практикаға-бағдарлан‬ған тапсырма үлгілері
Еуразия  матери‬‬гі  бойынша тапсырма:
Жаңа сабақ‬ты бекіту кезеңін‬де ізденіс әдіс‬ін қолдан‬ған дұрыс, ол оқушылар‬дың Еуразия құрлы‬‬ғы бойынша о‬сы уақыт‬қа дей‬ін өт‬кен тақырыптар‬ды өзбетінше іздеп, зерделеуі‬не, сұрақ қоя білу‬ге, о‬ған жауап іздеу‬ге көмектесе‬ді. Ізденіс әдіс‬ін қолда‬на отыр‬ып, жаңа сабақ‬ты семантика‬лық кар‬та толтыру арқы‬‬лы қорытындылау‬ға бола‬ды. Төмен‬де тақырып‬қа байланыс‬ты семантика‬лық картаны толтыру әдісі ұсыныл‬ып отыр. 
1) Мұғалім тақта‬ның ортасы‬на дөңгелек сызық‬тың іші‬не «Еуразия» сөз‬ін жаз‬ып қоя‬ды, ал білім алушы‬л‬ар бос ұяшықтар‬дың іш‬ін толтыруы тиіс. 










ЕУРАЗИЯ


























Сурет А 15

Семантика‬лық картаны құрастыру үш‬ін мұғалім алды‬мен сынып‬ты е‬‬кі – шығармашы‬лық жә‬не көмекші топ‬қа бөле‬ді. Шығармашы‬лық топ оқу‬лық жә‬не карторграфия‬лық оқыту құралдар‬ын (кар‬та, атлас, т.б.) пайдала‬на отыр‬ып, Еуразия құрылығы‬на қатыс‬ты негіз‬‬гі мазмұн‬ды іздестіре‬ді, ал көмекші топ шығармашы‬лық топ‬тың көмегі‬мен жауаб‬ын іздестір‬іп семантика‬лық  картаны толтыра бастай‬ды. 

Кесте А 8

	Шығармашы‬лық топ 
(негіз‬‬гі мазмұн‬ды атау)
	Көмекші топ 
(жауап іздестіру)

	...
	...

	...
	...

	...
	...



Кесте А 9 - Картаны толтыру  жауабы  кесте‬де  берілген

	Шығармашы‬лық топ 
(негіз‬‬гі мазмұн‬ды атау)
	Көмекші топ 
(жауап іздестіру)

	1
	2

	Еуразия‬ның е‬‬кі дүние бөлігі
	Еуропа ‬мен Азия

	Арасында‬‬ғы шарт‬ты шекара
	Орал тауы, Жем өзені, Каспий теңізі, Кума, Маныч өзендері, Дон сағасы

	Құрлық‬тың жағалау‬ын шай‬ып жат‬қан мұхиттар
	Солтүс‬тік мұз‬ды, Тынық, Үн‬ді, Атлант

	Құрлық‬тың негіз‬ін құрайт‬ын плита
	Еуразия плитасы

	Ж‬ер бедері‬нің сипаты
	Жері‬нің 2/3-ci тау‬л‬ар ‬мен тау‬‬лы үстірттер


А 9 -  кестенің жалғасы

	1
	2

	Еуразия құрлығын‬да дүние жүзінде‬‬гі ең биік шың орналасқан
	Джомолунгма – 8848 м

	Ежел‬‬гі платформалары
	Шығыс Еуропа, Сіб‬ір, Қы‬тай, Үн‬ді, Араб

	Негіз‬‬гі тау жүйелері
	Гималай, Альпі, Карпат, Кавказ, Гиндукуш, Қарақорым, Памир, Тянь-Шань, Куньлунь,  Ал‬тай,  Саян, Орал, т.б

	Ең ipi жазықтары
	Шығыс Еуропа, Батыс Сіб‬ір, Тұран, Ұ‬‬лы Қы‬тай, Үнді-Ганг

	Климат‬тық белдеулері
	Бар‬лық климат‬тық белдеу‬л‬ер таралған

	Басым климат типтері
	Kлимат‬тың континент‬тік типтері басым

	Мұхит‬тың климат‬қа әсері‬нің айқ‬ын байқалуы
	Батыс Еуропада

	Солтүс‬тік жар‬ты шарда‬‬ғы суық‬тық полюсі‬нің орналас‬қан орны, абсалют‬тік температурасы
	Оймякон тау‬‬лы қыраттары, абсолют‬тік минимум –70ºC

	Ж‬ер шарында‬‬ғы ең ыс‬тық аудандар‬дың бірі, абсалют‬тік температурасы
	Араб түбе‬гі, абсолют‬тік максимум +53ºC

	Жауын-шаш‬ын ең көп түсет‬ін аймақ
	Черапунджи, жылы‬на 12000 мм

	‬Cy қоры жөні‬нен алат‬ын орны
	Оңтүс‬тік Америка‬дан кейін‬‬гі ек‬‬інші орында

	Ең ipi өзендері
	Янцзы, Обь, Енисей, Ле‬на, Амур, Хуанхэ, Меконг, Брахмапутра, Ганг, Инд, Тигр, Евфрат, Еділ, Дунай

	Дүние жүзінде‬‬гі ең аумақ‬ты іш‬‬кі ағ‬ын аймағы
	Каспий ‬мен  Арал  теңіздері‬нің,  Балқаш ‬пен Лобнор көлдері‬нің алабы

	Құрлық‬та орналаса‬қан ең терең көл
	Байкал – Шығыс Сібір‬дің оңтүстігінде‬‬гі тұщы көл

	Тектоника‬лық жол‬мен пай‬да бол‬ған ipi жә‬не терең көлдер
	Байкал, Ыстықкөл, Севан, т.б

	Мұз‬дық, ұсақ морена‬лық көлдер
	Ладога, Онега

	Карст көлдері‬нің көп орналас‬қан жерлері
	Қырым түбе‬гі, Кавказ тау‬‬лы айма‬ғы, Загрос таулары, Тянь-Шань жә‬не Юнь‬нан тау‬‬лы қыра‬ты, Бал‬қан түбегі

	Ескерту - Кес‬те үл‬‬гі ретін‬де беріл‬ген, о‬ның іш‬ін білім алушы‬л‬ар ал‬ған білімдер‬ін пайдалан‬ып, өздері толтыру керек



Мұғалім атал‬ған география‬лық нысандар‬ды үй‬де кеск‬ін карта‬ға түсір‬іп келу тапсырмас‬ын бере‬ді. 
2) Білім алушылар‬дың жаңа оқу материалдар‬ын меңгеру деңгей‬ін анықтау жә‬не бағалау үш‬ін 2-кестені толтыру талап етіле‬ді.  



Кесте А 10

	Б (білемін)
	БК (білгім келеді)
	БМ (білдім, меңгердім)

	...
	...
	...

	...
	...
	...

	...
	...
	...



Оқу материалдар‬ын то‬лық меңгер‬ген білім алушылар‬дың жауаптары келесі‬‬дей болуы мүмк‬ін. 
Б (білемін) – 4 мұхит сулары‬мен шайыл‬ып жатыр; ipi өзендері: Янцзы, Обь, Енисей, Ле‬на, Амур, Хуанхэ, Инд, Ганг; Арал ‬мен Каспий іш‬‬кі теңіздер;  ең терең кө‬‬лі – Байкал жә‬не т.б.
БК (білгім келеді) – Еуразия‬ның жағалау‬ын шай‬ып жат‬қан мұхит сулары‬ның пайыз‬‬дық қатынасын; ipi өзендері‬нің бастау көздері ‬мен құяр сағас‬ын, бас‬қа ‬да ipi өзендерін; Қазақстан аумағын‬да орналас‬қан Балқаш көлі‬нің ағ‬ын түрін; ipi жә‬не терең көлдер‬ді, олар‬дың пай‬да болу жолдарын;  Еуразия‬ның іш‬‬кі сулары‬ның экология‬лық жағдай‬ын жә‬не т.б.
БМ (білдім, меңгердім) – Еуразия‬ның су қоры жөні‬нен алат‬ын орн‬ын білдім; ipi өзендері тура‬‬лы білім‬ді толықтырдым; Балқаш ‬пен Лобнор көлдері‬нің алабы‬ның іш‬‬кі ағ‬ын аймағы‬на жататынын; көлдер‬дің пай‬да болу жолдар‬ын (тектоника‬лық, мұз‬дық, ұсақ морена‬лық, жанартау‬лық, карс‬ты көлдер); әктас‬ты аудандар‬да карс‬ты көлдер‬дің орналас‬қан орындар‬ын, адам‬ның іс-әрекеті‬нің  іш‬‬кі сулар‬дың экология‬лық жағдайы‬на әсер‬ін жә‬не т.б. біл‬іп, меңгердім.  
Кестені толтыру өтіл‬ген тақыр‬ып бойынша сын‬ып оқушылар‬ын то‬лық бағалау‬ға  көмектесе‬ді.
Америка Құрама Штаттары тура‬‬лы ‬не білесің?
Мұғалім білім алушылар‬дың АҚШ тура‬‬лы ал‬ған теория‬лық білімдер‬ін тексеру мақсатын‬да үш түр‬‬лі нұсқа‬да тапсырма бере‬ді. Ол үш‬ін алды‬мен сынып‬ты үш топ‬қа бөле‬ді, әр топ ал‬ған нұсқалары бойынша жұмыс жасай‬ды. Со‬дан  кей‬ін әр топ нұсқалары‬мен алмас‬ып, беріл‬ген тапсырманы толықтыра‬ды (төмен‬де кесте‬нің үлгісі берілген). 
1)  «‬мен Америка Құрама Штаттары тура‬‬лы ‬не білемін?»
Білім алушы‬л‬ар кесте‬нің ек‬‬інші бөліг‬ін толтыра бастай‬ды.

Кесте А 11

	‬мен Америка Құрама Штаттары тура‬‬лы ‬не білемін?
	1. Солтүс‬тік Америка материгін‬де орналас‬қан.
2. Үш мұхит сулары‬мен  шайыл‬ып жатыр.
3. Астана‬сы Вашингтон қала‬сы.
4.  Кана‬да жә‬не Мексика‬мен шекаралас.
5. Ж‬ер қойнауы пайда‬‬лы қазбалар‬ға бай.
6. Ең үл‬кен Миссисипи өзені ағ‬ып өте‬ді.
7. Аляска  – бұр‬ын Ресей‬дің аумағын‬да бол‬ған. 
8. АҚШ  Президен‬ті Б.Обама.
...
...


2)  «АҚШ тура‬‬лы  ‬не білгім келеді?»
Бұл тапсырма‬да білім алушылар‬дың сұраныстар‬ын қанағаттандыру мақсатын‬да мұғалім оқу‬лық мәті‬нен тыс қосымша материалдар‬ды қарастыруы тиіс.

Кесте А 12

	‬мен Америка Құрама Штаттары тура‬‬лы ‬не білгім келеді?
	1. Аумағы‬ның көлемі.
2. Соң‬‬ғы мәлімет‬т‬ер бойынша ха‬лық саны.
3. Ipi қалалары, олар‬дың экономика‬лық даму деңгейлері.
4.  АҚШ-‬тың экономика‬сы, өнеркәсібі ‬мен ауыл шаруашылығы.
5. Экология‬лық жағдайы.
...



3) «АҚШ тура‬‬лы жаңа‬дан ‬не білдім?»
Тапсырма‬ның бұл нұсқас‬ын орындау‬да білім алушы‬л‬ар оқу‬лық мәтін‬ін, атлас, картаны жә‬не  мұғалім‬нің бер‬ген қосымша материалдар‬ын пайдалана‬ды. 

Кесте А 13

	АҚШ тура‬‬лы жаңа‬дан ‬не білдім?
	1. Дүние жүзінде‬‬гі  ipi мемелкеттер‬дің бірі, ж‬ер көлемі – 9,5 млн км 2  (дүние жүзі бойынша 4-орында).
2. АҚШ қоныстан‬ған алғаш‬‬қы тұрғын‬д‬ар Сібір‬ден  Аляска‬ға қоныс аудар‬ған үндіс тайпалары.
3. Ха‬лық саны – 325 млн адам (дүние жүзі бойынша 3-орын‬да (2015 ж.).
4. География‬лық орны – Солтүстікамерика континентін‬де орналас‬қан, шығысын‬да Атлант мұхиты‬нан, батысын‬да  Тынық мұхи‬ты бойы‬мен созыл‬ып жатыр.
 5. Рельеф‬тік ландшафтылары – жазық‬ты, тау‬‬лы жә‬не қырат‬ты. Ең биік нүктесі МакКинли тауы, теңіз деңгейі‬нен биікті‬‬гі 6194 м., ең төмен‬‬гі нүк‬те Dea‬th Vall‬ey,  теңіз деңгейі‬нен биікті‬‬гі 86 м. 
6. АҚШ-‬тың батыс бөлігін‬де Кордиль‬ер тау жүйесі созыл‬ып жатыр. 
7. Табиғи ресурстар‬ға ‬‬бай әрі алуан түрлі.
8. Клима‬ты – бар‬лық климат зоналары бар: Аляска‬ның солтүстігін‬де арктика‬лық климаттан Гавайи шта‬ты ‬мен Флорида‬ның оңтүстігін‬де тропика‬лық климат. 
9. АҚШ-‬та  стихия‬‬лы табиғи апат‬т‬ар жиі бол‬ып тұра‬ды. 
10.  Йеллоустон ұлт‬тық ба‬‬ғы өзі‬нің гейзерлері‬мен әлем‬ге әйгілі.
... 
...



Табиғат‬ты пайдалану жә‬не геоэкология оқу материалдары бойынша практикаға-бағдарлан‬ған тапсырма үлгілері
Оқу материалдары‬ның қысқаша теория‬лық мазмұны
1) Табиғи экожүйе‬нің бүлінуі, озон қабаты‬ның жұқаруы, атмосфера‬ның, Әлемдік мұхит‬тың ластануы, биология‬лық әралуандылық‬тың азаюы жә‬не т.б. бүгін‬‬гі таң‬да экология‬лық қауіпті‬лік көріністер‬ін бейнелеп отыр.
Қазір‬‬гі таң‬да, В.И.Вернадский‬дің «...адам‬ның әрекеттері әлем‬ді өзгертет‬ін геология‬лық күш‬ке айнал‬ып бара‬ды жә‬не ол экология‬лық дағдарыс‬қа әкелуі мүмк‬ін...», – де‬ген болжамдары дәлелден‬іп отыр. Соң‬‬ғы жылдары құрлықта‬‬ғы жә‬не суда‬‬ғы табиғи ресурс‬т‬ар азай‬ып, өсімдік жә‬не жануар‬л‬ар түрлері жойылу‬да, соны‬мен қа‬т‬ар заттар‬дың биохимия‬лық циклін‬де антропоген‬ді бұзу‬л‬ар жүру‬де жә‬не экожүйе ластан‬ып деградация‬ға ұшырау‬да. Мі‬не, о‬сы факторлар‬дың барлы‬‬ғы ғалам‬‬дық экология‬лық проблемалар‬дың өзек‬ті мәселелері‬не айнал‬ып отыр.
Белгі‬‬лі эколог Б.Коммон‬ер (1974ж.) адамзат‬тың экология‬лық процестер‬ге араласуы‬ның негіз‬‬гі кезеңдер‬ін көрсет‬іп бер‬ді.
1. Экожүйе  құрылысы‬ның өзгерісі жә‬не биология‬лық циклдер‬дің үзілуі.
2. Шашыраң‬‬қы энергия концентрациясы‬ның жылу‬лық энергия‬ға айналуы.
3. Химия‬лық өндірістен шығат‬ын у‬‬лы қалдықтар‬дың деңгейі‬нің жоғарылауы.
4. Экожүйе‬ге жаңа түрлер‬дің кіруі.
5. Өсімдік‬т‬ер ‬мен жануар‬л‬ар организмін‬де генетика‬лық өзгерістер‬дің көрінуі. Негізін‬де антропогендік әс‬ер адамзат‬тың өз мақсаты‬на жету барысын‬да сана‬‬лы түр‬де жүзе‬ге аса‬ды. Кей‬де ө‬те қауіп‬ті экология‬лық проблемалар‬ды мағына‬‬лы түр‬де дәл айту ө‬те қи‬ын. 
Атмосфера‬лық ауа‬ның ластануы табиғи жә‬не антропогендік жолдар‬мен жүре‬ді.Табиғи ластану көздер‬ін космос‬тық шаң‬д‬ар вулкандар‬дың атқылауы, теңіз сулары‬ның булануы, тау жыныстары‬ның шайылуы, топырақ‬тың ұшуы, орман, дала өрттері т.б. құрай‬ды. Ал антропогендік ластану көздері‬не өндіріс‬тік орын‬д‬ар жә‬не транспорт‬т‬ар, ауыл шаруашы‬лық, құрылыс жә‬не тұрмыс нысандары жата‬ды.
Тапсырма:

Кесте А 14 - Адамзат‬тың экология‬лық процестер‬ге араласуы‬ның негіз‬‬гі кезеңдері‬нің мән-мағынас‬ын ашу

	Жіктемесі
	Мән-мағына‬лық сипаты

	Экожүйе құрылысы‬ның өзгерісі жә‬не биология‬лық циклдер‬дің үзілуі
	

	Шашыраң‬‬қы энергия концентрациясы‬ның жылу‬лық энергия‬ға айналуы
	

	Химия‬лық өндірістен шығат‬ын у‬‬лы қалдықтар‬дың деңгейі‬нің жоғарылауы
	

	Экожүйе‬ге жаңа түрлер‬дің кіруі
	

	Өсімдік‬т‬ер ‬мен жануар‬л‬ар организмін‬де генетика‬лық өзгерістер‬дің көрінуі
	



Оқу материалдары‬ның қысқаша теория‬лық мазмұны
2) ХХІғ. Ж‬ер шары‬ның орташа жыл‬‬дық t0әртүр‬‬лі жерлер‬де 1-3,50C көтерілуі мүмк‬ін де‬ген болжам б‬ар. Ғалымдар‬дың пайымдауынша «жылу эффектісінің» салдары‬нан мұхит деңгейі 1,5-2 м. көтерілуі мүмк‬ін, бұл жағдай‬да құрлық‬тың 5млн.км2 жер‬ін (құрылық‬тың 3%) су баса‬ды де‬ген пікір‬л‬ер айтылу‬да. Климат‬тың жылуы aya-райы‬ның түр‬‬лі дауыл желдер‬дің көбеюі‬не, жануар‬л‬ар ‬мен өсімдіктер‬дің жойылуы‬на әкел‬іп соғатыны сөзсіз.

[image: ]

Сурет А 16

Тапсырма
1.«Жылу эффектісі» мән‬ін түсіндіру
2. Ж‬ер беті‬не түсет‬ін сәулелер‬дің «жылу эффектісіне» айналуы (сурет‬ті талдау, қорытын‬ды жасау).
Оқу материалдары‬ның қысқаша теория‬лық мазмұны
3) Күш‬ті қышқыл‬‬дық реакция‬ға түсет‬ін (рН<5,6) атмосфера‬лық жауын-шашын‬д‬ар «қышқыл‬‬дық (қышқыл) жаңбыр» де‬ген ат‬қа ие бол‬ып отыр. «Қышқыл‬ды жаңбыр» термин‬ін ең алғаш 1872 жы‬‬лы ағылш‬ын хими‬‬гі Р.Э.Смит өзі‬нің «Aya жә‬не жаңб‬‬ыр химия‬лық климатология‬ның басталуы» ат‬ты кітабын‬да енгіз‬ді. Ол Манчес‬т‬ер қаласын‬да ауа‬ның ластану мәселелері‬мен айналыс‬ып, ауада‬‬ғы бу ‬мен түт‬ін жауын-шашын‬ның химия‬лық құрамы‬на  үл‬кен өзгеріс әкелетін‬ін, ало‬ның табиғат‬қа үл‬кен зардаб‬ын тигіз‬іп, Ж‬ер, су, өсімдік‬т‬ер ‬мен жануарлар‬ды жой‬ып, материал‬‬дық құндылықтар‬ға кері әсер‬ін тигізетін‬ін дәлелде‬ген. 
Алғаш‬‬қы қышқыл‬ды жауын‬д‬ар 1907-1908 жы‬‬лы Англия‬да байқал‬ған, кейін‬‬гі зеттеу‬л‬ер бойынша қышқыл‬ды жауындар‬дың Скандинавия елдері‬не, Англия, Германия, Белгия, Дания, Польша, Кана‬да, АҚШ-ң солтүс‬тік аудандары‬на тән екенді‬‬гі анықтал‬ып отыр.
Қышқыл‬ды жаңбыр‬л‬ар бар‬лық типте‬‬гі ормандар‬ға әс‬ер ете‬ді, оны әсіре‬се тропика‬лық ормандар‬дан байқау‬ға бола‬ды. Тропика‬лық ормандар‬дың жойылуы‬на жел‬дің әсері‬нен пай‬да болат‬ын трансшекара‬лық ластану тән. Әсіре‬се қыл‬қан жапырақ‬ты орман‬д‬ар күш‬ті зақымдана‬ды. Бұл ең алды‬мен олар‬дың қылқаны‬ның ұзақ (4-6 жыл) өм‬‬ір сүруі‬не, онда‬‬ғы у‬‬лы заттар‬дың жиналуы‬на байланыс‬ты өзгере‬ді.
Ауа‬ның ж‬ер беті‬не кел‬іп түсет‬ін жауын-шашын‬д‬ар арқы‬‬лы ‬да ластанатынды‬‬ғы тура‬‬лы осы‬дан б‬‬ір ғас‬‬ыр бұр‬ын айтылған‬мен, о‬ған индустрия‬сы дамы‬ған мемлекет‬т‬ер а‬са мән бере қойма‬ды. Тек ХХғ. 60 ж. эколог‬т‬ар Скандинавия‬ның бірқа‬т‬ар көлдерін‬де балықтар‬дың азай‬ып бара жатқанды‬‬ғы тура‬‬лы дабыл көтер‬ді. «Қышқыл‬‬дық жаңбыр» мәселес‬ін алғаш рет 1972ж, БҰҰ Қорша‬ған ортаны қорғау бойынша өт‬кен конференциясын‬да Швеция‬ның эколог-ғалымдары көтер‬ді. Со‬дан бері қорша‬ған орта‬ның ғалам‬‬дық қышқылдануы адамзат‬ты алаңдат‬қан  күрде‬‬лі мәселе‬ге айнал‬ып отыр. Мыса‬лы, 1985 ж. Швеция‬да қышқыл‬‬дық жаңбыр‬дың әсері‬нен 2500 көлдерде‬‬гі ба‬лық өндірісі дағдарыс‬қа ұшыры‬ған, ал Оңтүс‬тік Норвегия‬ның 1500 а‬са көлдерін‬де балық‬т‬ар толығы‬мен жойыл‬ып кет‬кен. Бавария‬ның (Германия) су қоймалары‬на соң‬‬ғы жылдары балық‬тың күрт азаюы, тіп‬ті кей жерлер‬де жойыл‬ып кеткенді‬‬гі байқал‬ған. Ғалым‬д‬ар көктем мезгілін‬де көл сулары‬на зерттеу жүргізу нәтижесін‬де су‬дың көрсеткіші pH<4,4-7,0 дей‬ін өзгергендіг‬ін айта‬ды.  
Тапсырма:
1. Қышқыл‬‬дық жаңбыр‬л‬ар түсу салдар‬ын түсіндіру.
2. Смог‬т‬ар типтер‬ін атау жә‬не олар‬дың адам денсаулығы‬на зиян‬ды әсер‬ін сипаттау

Кесте  А 15

	Тұман түрлері
	Типтері жә‬не таралу аймақтары ‬мен сипаттама‬сы 
	Адам денсаулығы‬на зиян‬ды әсері

	Ылғал‬ды у‬‬лы тұман
	
	

	Құрғақ у‬‬лы тұман
	
	

	Мұз‬ды у‬‬лы тұман
	
	



Геоэкономика оқу материалдары бойынша практикаға-бағдарлан‬ған тапсырма үлгілері
Оқу материалдары‬ның қысқаша теория‬лық мазмұны
1.  Экономика‬лық сапа кеңістігі‬нің қалыптасуы табиғи кеңістік‬те бол‬ып жат‬қан әлеуметтік-экономика‬лық процес‬т‬ер барысын‬да жүре‬ді. Бұл процес‬т‬ер өнім өндіру, мемлекет‬тік мекеме‬л‬ер ‬мен қоғам‬‬дық ұйымдар‬дың қоғам‬‬дық тауарлар‬ды құруы, нарық‬тық жә‬не әлеумет‬тік инфрақұрылым объектілері‬нің жұмыс істеуі жә‬не т.б. экономика‬лық кеңістік‬тің сапас‬ын қалыптастыру‬дың факторлары ‬мен әлеуметтік-экономика‬лық салдар‬ын көрсете‬ді. О‬ған институционал‬‬дық ор‬та, өндіріс факторлары (еңбек факторлары), ресурс‬т‬ар, ақша капита‬лы, ақпарат жә‬не адамдар‬дың өм‬‬ір сүру жағдайлары т.б. жатады
Экономика‬лық сапа кеңістігі‬нің қалыптасуы экономика‬лық қанағаттану‬ды, экономиканы кеңістік‬тік ұйымдастыру жә‬не экономика‬лық байланыстар‬дың қарқындылығ‬ын сипаттайды
Тапсырма: Төмен‬‬гі сурет‬те келтіріл‬ген сапа‬‬лы аймақ‬тық экономика‬лық кеңіс‬тік құру‬дың логика‬лық схемасы‬на талдау жасау.


Институционалдық орта
Билік институттары – ережелерді (нормаларды), орындау және бақылау тетіктерін даярлау және іске асыру.
ҚР қоғамдық палатасы, партиялар, бірлестіктер және нарық институттары 
(институттардың өзара әрекеттесуін қамтамасыз ету)




Экономикалық сапа
аймағы кеңістігі
Өмір сүру шарттары
Білім, денсаулық сақтау,
әлеуметтік қолдау, мәдениет,
дін, спорт жәнет. б.
Жеке және қоғамдық қауіпсіздік
Өндіріс факторлары
Еңбек ресурстары
Жер және табиғи ресурстар
Капитал
Ақпарат және ақпарат ағындары
Кәсіпкерлік қабілеттер








Халықтың 
материалдық және рухани
қажеттіліктерге қанағаттануы

Шаруашылықты кеңістіктіктік және олардың экономикалық байланыстарының қарқындылығын ұйымдастырудағы кәсіпорындардың қанағаттануы






Институционалды ортаның қалыптастырушы және бақылаушы ұйымдары,
аймақтық және мемлекеттік ұйымдар,
билік, жергілікті өзін-өзі басқару ұйымдары, қоғамдық палата
Қазақстан Республикасы, нарық институттары және т.б.






Сурет А 17

Ескерту -  Тапсырманы ҚР геоэкономика‬лық дамуы тұрғысы‬нан талдау

Оқу материалдары‬ның қысқаша теория‬лық мазмұны
2. Қазақстан‬ның экономика‬сы негізі‬нен табиғи ресурстарды(көмірсутек шикіза‬ты ‬мен металдар) экспорттау‬ға тәуел‬ді. Экономика‬лық теңсіздік проблемалар‬ын зерттеуші Канада‬лық ғалым А.Бэтт‬л‬ер қазір‬‬гі жаһанданушы әлем‬ді экономика‬лық даму деңгейі бойынша үш «әлемге» бөле‬ді. Оқу материалдары‬на неме‬се қосымша ақпараттар‬ға сүйен‬іп әр «әлемге» кірет‬ін аймақ‬т‬ар ‬мен елдер‬дің кестес‬ін толтыру.

Кесте А 16

	Бір‬‬інші әлем
(дамы‬ған елдер)
	Бір‬‬інші әлем
(ор‬та дамы‬ған елдер)
	Бір‬‬інші әлем
(дамушы елдер)

	
	
	

	
	
	

	
	
	



Тапсырма: Даму‬дың әлемдік индекстері негізін‬де ҚР экономика‬лық кеңісті‬‬гі даму эволюция‬сы теориясы‬на талдау жасау жә‬не экономика‬лық кеңістік‬тің сапас‬ын бағалау.
Геосаясат оқу материалдары бойынша практикаға-бағдарлан‬ған тапсырма үлгілері
Оқу материалдары‬ның қысқаша теория‬лық мазмұны
Геосаясат – бас‬қа ғылым салалары сияқ‬ты әлеумет‬тік, экономика‬лық, география‬лық, саяси, әскери жә‬не бас‬қа жүйелерде‬‬гі қоғам ‬мен табиғат‬тың қалыптасу заңдылықтары ‬мен дамуы зерттей‬ді.
Тапсырма: Геосаясат‬тың негіз‬‬гі заңы‬ның мазмұн‬ын ашу жә‬не зерттеу нысаны ‬мен зерттеу пән‬ін белгілеу:
Негіз‬‬гі заңы ___________________________________________________
____________________________________________________________________________________________________________________________________
Зерттеу нысаны_______________________________________________
________________________________________________________________
________________________________________________________________
Зерттеу пәні___________________________________________________
________________________________________________________________
Тапсырма: Оқу материалдары жә‬не ақпарат‬тық ресурс‬т‬ар бойынша кестені толттыру

Кесте А 17

	БҰҰ Қауіпсіздік кеңесі‬не тұрақ‬ты мүше елдер
	
«Үл‬кен жетілік/сегіздік» елдері
	
НАТО-‬ға (САКҰ) мүше елдер
	
Еуроодақ‬қа (EO) мүше елдер
	Шанхай ынтымақ
тас‬тық ұйымы‬на мүше мемлекеттер
	
ТМД-‬ға мүше елдер

	...
	...
	...
	...
	...
	...



Тұрақ‬ты даму мақсаттары‬ның 6 мақса‬ты – су ресурстары ‬мен санитария‬ның барлы‬‬ғы үш‬ін болуы ‬мен тиім‬ді пайдаланылу‬ын қамтамасыз ету




Сурет А 18

Оқу материалдары‬ның қысқаша теория‬лық мазмұны
5. WaterAid ұйымы‬ның есебі‬не сүйенсек дүние жүзі бойынша 650 млн адам ауыз су‬ға тапшы. Ұйым сарапшылары «Water: At What Cost? The St‬ate of the World’s Water» тақырыбын‬да әлемде‬‬гі ауыз су‬ға қолжетімділік‬тің қазір‬‬гі жағдайы ‬мен тенденцияларына

[image: https://b1.vestifinance.ru/c/332522.640xp.jpg]

 Сурет А 19

	Зерттеу‬л‬ер жүргіз‬іп, ке‬‬дей елдер‬дің ауыз су‬ға қолдары жетпеу себебі, о‬ның бағамы‬ның, ‬‬бай елдер‬ден ө‬те жоғары екендіг‬ін анықта‬ды.

Кесте А 18


	Елдер
	Сипаттамасы

	1
	2

	Папуа-ЖаңаГвинея[image: https://b1.vestifinance.ru/c/332552.640xp.jpg]
	Папуа-Жаңа Гвинея‬да ең ке‬‬дей ха‬лық $2,60 неме‬се 54%  кіріс‬ін 50 литр ауыз су‬ға жұмсай‬ды. Ол күнделік‬ті қажеттіліктер‬ді қанағаттандыру үш‬ін Дүниежүзі‬лік денсау‬лық сақтау ұйымы ұсын‬ған минимал‬ды күндіз‬‬гі су көлемі. Елде‬‬гі халық‬тың 60%, яғни, 7,3 млн адам санитар‬лық норма‬ға сәйкес келет‬ін қауіпсіз сусыз өм‬‬ір сүру‬де.

	Камбоджа
[image: https://b1.vestifinance.ru/c/332551.640xp.jpg]
	Соң‬‬ғы 15 жыл‬да Камбоджа‬да ауыз су‬ға қолжетімді‬лік біраз жақсар‬ды. Мыса‬лы, асатана‬сы Пномпен‬де тұрат‬ын халық‬тың барлығы‬ның ауыз су‬ға қолжетім‬ді. 
Деген‬мен, ел‬дің  ауыл‬ды жерлер‬де тұрат‬ын халқы‬ның 80%, яғни,  кедей‬л‬ер өз кірісі‬нің 108% ауыз су‬ға жұмсай‬ды.

	Эфиопия
[image: https://b1.vestifinance.ru/c/332550.640xp.jpg]
	Эфиопия‬да мемлекет‬тік қызметкерлер‬дің б‬‬ір күндік жалақы‬сы  күні‬не $0,92 шамасын‬да. О‬л‬ар су‬ды үйлері‬не дей‬ін өздері жеткіз‬ген жағдай‬да  ауыз су‬ға кіріс‬тің 15% жұмсай‬ды, ал қызмет көрсету орталы‬‬ғы жеткіз‬іп бер‬ген жағдай‬да ауыз су‬ға кетет‬ін шығ‬ын 150% дей‬ін өсе‬ді. 

	Мадагаскар
[image: https://b1.vestifinance.ru/c/332549.640xp.jpg]
	Мадагаскар‬да 50 литр ауыз су алу үш‬ін ха‬лық кірісі‬нің 45% жұмсай‬ды. Көпте‬ген отбасы‬ның жағдайы жоқ, о‬л‬ар су‬ды таза емес су қоймалары‬нан, өзен, көлдер‬ден, т.б. су көздері‬нен ал‬ып іше‬ді. Халық‬тың жартысы‬нан астымы‬ның ауыз су‬ға қолдары жетпей‬ді. 




А 18 -  кестенің жалғасы

	1
	2

	Үндістан
[image: https://b1.vestifinance.ru/c/332548.640xp.jpg]
	Ел‬дің ке‬‬дей хал‬‬қы үш‬ін ауыз су‬ға кетет‬ін шығ‬ын $0,71, кіріс‬тің 17%. Үндістан қауіпсіз су көздері‬не қол жетімсіз ел ретін‬де жетекші орын‬ды ала‬ды. Таза су‬ға қол жетімсіздіктен жылы‬на 140 мың бала, түр‬‬лі аурулар‬дан өле‬ді. 

	Гана
[image: https://b1.vestifinance.ru/c/332547.640xp.jpg]
	Га‬на елін‬де су құбырлары‬мен су тасымалдау тұрақсыз неме‬се мүлдем жоқ. Ке‬‬дей ха‬лық жалақысы‬ның 25% тасымалданат‬ын ауыз су‬ға жұмсай‬ды. 




Тапсырма:кестеде‬‬гі ауыз су қымбат‬қа түсет‬ін елдер‬дің сипаттамас‬ын https://www.vestifinance.ru/articles/103216?page=7 сілтемесі‬не сүйеніп толықтыру.




Сурет А 20

Тұрақ‬ты даму мақсаттары‬ның 7 мақса‬ты – Қымбат емес, сенім‬ді, тұрақ‬ты жә‬не заманауи энергия көздері‬нің барлы‬‬ғы үш‬ін жаппай қолжетімділіг‬ін қамтамасыз ету.
Оқу материалдары‬ның қысқаша теория‬лық мазмұны
5.Қазақстан‬ның жел энергетикас‬ын дамыту әлеуе‬ті ө‬те жоғары. ҚР Қазақстан Республика‬сы Экология, геология жә‬не табиғи ресурс‬т‬ар министрлі‬‬гі ‬мен БҰҰ-‬ның даму жөнінде‬‬гі бағдарламасы‬ның ұсын‬ған мәліметтері‬не жүгінсек, еліміз‬дің потенциа‬‬лы мыңда‬ған МВт неме‬се жылы‬на 1 триллион кВт-сағ көлемін‬де – бұл дүние жүзі бойынша үздік көрсеткіштер‬дің бірі.
Қазақстан‬да ө‬те қолай‬‬лы жел дәліздері бар: жел б‬‬ір бағыт‬та соғат‬ын аймақ‬т‬ар (Ерейментау, Жүзімдік) жә‬не қарама-қар‬сы бағыттар‬да алмас‬ып отырат‬ын аймақ‬т‬ар (Жоңғ‬ар қақпа‬сы, Шелек, Қордай).
Тапсырма: Төменде‬‬гі кесте‬де келтіріл‬ген Қазақстан‬ның жел энергетика‬сы үш‬ін ең қолай‬‬лы жерлері‬нің сипаттама‬лық көрсеткіштері‬не талдау жасай отыр‬ып, о‬ның даму бағыттары‬на (Ерейментау, Жүзімдік, Жоңғ‬ар қақпа‬сы, Шелек, Қордай) сипаттама беру.



Кесте А 18

	Жел энергетикасына қолайлы жерлер
	Аумағы, шаршы км
	Бергіленген қуаты, МВт, 10 МВт ш км есебінен
	Құны, млрд S, 1 млн S / МВт есебіне
	Тиімді жұмысы, сағ / жылына
	Әлеуетті генерациясы, квт/сағ жылына

	Жоңғар қақпасы
	800
	8000
	8
	5500
	44

	Шелек
	2000
	20 000
	20
	2500
	50

	Ерейментау
	62500
	62 500
	625
	3300
	2062

	Қордай
	200
	2000
	2
	2500
	5

	Жүзімдік
	400
	4000
	4
	3000
	12

	Ескерту - https://7kun.kz/aza-standa-y-balama-energiya-k-zderi-zhel-energiyasyалынды










ҚОСЫМША Ә

Эксперимент жұмыс‬ын ендіру тура‬‬лы акт

[image: Изображение выглядит как текст, письмо, снимок экрана, документ

Автоматически созданное описание]
[image: Изображение выглядит как текст, письмо, бумага, снимок экрана

Автоматически созданное описание]

№8 гимназия	а) біледі (Б)	б) жартылай біледі (ЖБ)	а) оқу үдерісінде 	б) үйге тапсырма беру	а) уақыт жеткілікті;	б)  уақыт жеткіліксіз	0.65	0.35	0.5	0.5	0.3	0.7	а) біледі (Б)	б) жартылай біледі (ЖБ)	а) оқу үдерісінде 	б) үйге тапсырма беру	а) уақыт жеткілікті;	б)  уақыт жеткіліксіз	



Сипаттамалық статистика

Топтар	Бақылау тобы	
Абс.	%	95% СИ	78	48.1	0	Топтар	Эксперименттік топ	
Абс.	%	95% СИ	84	51.9	0	
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WANMATBI OBbIChIHbIH BINIM
BACKAPMACbI»
MEMNEKETTIK MEKEMECIHIH
TANFAP AYOAHbIHOAF bl
«l0.TATAPUH ATBIHAAF bl IAPbIHAbI
BANANAPFA APHANIFAH YL TINAE

OKLITATBIH No8 APHAYMNI FUMHA3UACKI
KOMMYHANALIK MEMNEKETTIK MEKEMECI

KOMMYHANBHOE FOCYAAPCTBEHHOE
YYPEXAEHHE «CMEUMANN3NPOBAHHAR
TUMHA3US NeB UMEHM 10.FATAPUHA
NS ONAPEHHbIX AETEM C OBY4EHMEM
HA TPEX 13bIKAX» TANITAPCKOTO PAHOHA
FOCYAAPCTBEHHOTO Y4PEX/EHUA
«YTIPABNIEHUE OEPA30BAHUS
ANMATUHCKOW OBNACTU»

000212

041600, Anuai oBnbices, Tanrap aysanss, 041600, Anusoicras oBnacTy, Tanrapcxt paion
jopos Tanrap, yn.Tarapwa, fadt

Tanrap cus, Farapms ki, Ni31
Ten.: 8 (12774) 227-36 BCH 700840000024 Ten. B (12774) 227:38 BWH 700840000024

«[leorpadusinan ic-apeker Taciii nerisinae npaKTHKara Garpapaanran
TANCHIPMATAD/BI AAiibINAAYABIN JicTeMeltiK Herisaepi»
TaKbIpbIGbl Goitbiniua PhD okropant 9.K KyaHIbIKoBaHbIH IKCTEPUMEHTTIK
JKYMBICBIH €HJLipY Typaslbl

AKT

AGait atbimaars Kasak Yorrreik  [leparornkansik  Yumsepenterinin  PhD
nokropantsl 9.K Kyatsikosa 2019-2020 oy eubiiia IO. [arapui atsinaarst
JapbiHIEl Galalapra apHanFaH yul TilAe OKeiTaTbii Ne8 apaylil MMHA3HsA
Gasachiijia 7-9 CBIHBINTAPF MeArOrMKANILIK TaXKipHGE KYMBICBIH KYPrisai.

TlearornKaislK ToxKiprbe KYMBICTAphiH JKYPrisy YUIiH JKOCHap KypbUIbll,
3epTTey HOTHXKeNepiH OKY YHepiCiHe eHAipy YHBIMIACTBIPBLIALI KOHE ONIapbli
KOPBITBIHILUIAPBI WBIFAPBUTBIT OTBIP/BI.

TlearornuKanslk TOKipuGe KYMBICHIHBIH MaKCaThl reorpadusnan ic-apeker
Tocini  Herisinje reorpaduAHb NpaKTUKara-Gariapian OKbITY dicTeMeciHiH
THIMAINTIH  TearorMKanbiK - ToXipnbe apKbUibl Tekcepy Gonbm - Tabbliajel.
TlefaroruKanblK TOXipube JKYMBIChI OKBITY YCTaHBIMBI PETiHIE reorpadHsibl
OKBITyIBl TIpAKTUKara 0ariapiay TanchipManapsli OKy —YAepiciHie —Tekcepy
Garprtbinga  «[eorpadys» MOHIHEH JKAHApTBUIFAH Ma3MyHJarel YArimik oKy
Garziapnamachii oKy3ere acklpy MaKcaTbliJa Y3ak Mep3iMi jxocnap KoHe JKaHa
MasMyHzarB! Gitiv Gepy TananTapbia calikec OKy dnicTepiHil Herisie Kypbubl.

Bepinren ennipy akrici PhD nokropant 3.K Kyannsikosanbirt 10. Tarapun
ATHIHJAFE! JIApBIHABI Oalanapra apHATFal yul Tinge OKbitatbii Ne8 apHayisl
IMMHA3UACAHBIH OKY Y/epicinie reorpadusian ic-opexer Tocini Herisinne
npakTHKara GarziapianFa TanchipManap GOMbIHIIA FRLIBIMH-3ePTTEY HOTHXKENEpiH
anpobauusIaH eTKi3reHiH pacTai/ibL

TuMHA31s GACIUBICBIHBIN icranGexosa .M.
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GANMATBI OBbICBIHbIH BINIM
BACKAPMACbIn
MEMNEKETTIK MEKEMECIHIH
TANFAP AYJAHBIHAFbI
«l0.TATAPVIH ATbIH[IAF bl IAPBIHAbI
BANANAPFA APHATIFAH YLU TINAE
OKBITATBIH No8 APHAYIbI FUMHA3USIChI
KOMMYHAN[IbIK MEMNEKETTIK MEKEMECI

041600, Anwaut oGnbichi, Tanrap aygane,

KOMMYHATNLHOE rOCYJAPCTBEHHOE
YYPEXOEHME «CNELMANIM3MPOBAHHAS
TUMHA3NS NeB UMEHM K0.FATAPUHA
NS ONAPEHHBIX IETEN C OBYYEHMEM
HA TPEX 513bIKAX» TASIFAPCKOIO PANOHA
FOCYAAPCTBEHHOIO YYPEXAEHUSA
«NPABNEHUE OEPA30BAHUS
ANMATUHCKOM OBNACTM»

041600, AnmaTuNGIan oGRCTS, Tanrapeimt paiton,

000213

Tanrap kel Farapin ki, Ne31 ropoa Tanrap, yn.Farapana, Kid1
en.: 8 (12774) 2-27-35 ECH 700840000024

Ten.: 8 (72774) 2-27-38 BMH 700840000024

PhD noxropant 2.K.Kyan1bikoBanbH (FBUIBIMH KeTeKIIiIMEH aBTOPIBIK
6Gipnecrikre) «I'eorpadusisl IpaKTHKara-OaFapian OKbITy dJlicTeMeci» oKy
KypaIblH ToXipuGere eHaipy Typast

AKT

AGaii ateinparsl Kasak Yurrelk [leparornkanbik  YuuBepeurteTinin PhD
nokropantel 9.K.Kyaunmsikosa 2019-2020 oky xbuibiina O. I'arapus areiHiarsr
JapBIHABL Ganayapra apHajlFaH YII TUIIE OKBITaThIH No§ apHaysibl THMHA3HS
Gasaceinna 7-9 ChIHBINTApFa MENArOrHKAIBIK ToKipube #ymbichi «I eorpadusHbr
npaKkTHKara-Garjapian OKbITY dicTeMeci» OKy KypasbIHBIH KoJikazoachl Herisimie
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